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I. Program nauczania

1. Ogolne zalozenia programu

Zgodnie z praktyka — obowigzujaca od poczatku reformowania polskiej edukacji — autor-
ski program nauczania powinien wyraznie i $cisle odnosic si¢ do Podstawy programowej oraz
uwzglednia¢ wszystkie jej wymogi. Moze jednak wprowadza¢ nowe koncepcje lub tresci,
ktore nie bgda sprzeczne z Podstawg programowa i ktore w sposéb dydaktycznie uzasad-
niony ja uzupetnig. Te zasady miaty istotny wplyw na opracowanie niniejszego programu.

Tekst Podstawy programowej wiedzy o spoteczenstwie dla branzowej szkoty I stopnia
znajduje si¢ w Dzienniku Ustaw RP z dnia 31 sierpnia 2018 r. (poz. 1679). Pelny tytut
tego dokumentu brzmi: Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 26 lipca 2018 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programo-
wej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawno-
Sciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla bran-
zowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkotly specjalnej przysposabiajqcej do
pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty policealne;.

Wiedza o spoteczenstwie jest przedmiotem szczegdlnym. Ma charakter interdyscypli-
narny. Zawiera bowiem zagadnienia z r6znych dziedzin, zwlaszcza z nauk politycznych
i prawa. Sciéle wiaze sie z aktualng sytuacja spoteczna, polityczng i gospodarcza. Powinien
umozliwi¢ uczniowi opanowanie wiedzy oraz udoskonalenie lub zdobycie umiejetnosci
potrzebnych do $wiadomego i odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Nasz przedmiot ma by¢ realizowany w klasie trzeciej w wymiarze jednej godziny tygo-
dniowo. Jest wigc przeznaczony dla uczniéw, ktdrzy metrykalnie znajduja si¢ na progu doro-
stosci, ktorzy sg lub wkrotce stang si¢ petnoletnimi obywatelami naszego panstwa. Ponadto
nalezy zalozy¢, ze uczniowie szkoty branzowej z reguly szybciej niz mtodziez w liceum
i technikum poznaja realia zycia spotecznego. Zalozenie to wynika z do§wiadczen doty-
czacych ucznidw dawnych szkot zawodowych.

Nalezy si¢ liczy¢ rowniez z tym, ze bedziemy uczy¢ mtodziez o réznych zainteresowa-
niach, a takze o roznych potrzebach i mozliwosciach poznawczych. Wielkim wyzwaniem
jest wigc indywidualizacja procesu ksztalcenia. Szans¢ na to stanowi wspomniana wielo-
dyscyplinarno$¢ naszego przedmiotu, szeroki diapazon proponowanej tematyki. Nawet
uczniowie niezbyt zainteresowani szkolng edukacja lub majacy ograniczone mozliwosci
intelektualne powinni znalez¢ dla siebie takie zagadnienia, ktore uznajg za wazne i ktoére
beda chcieli poznawac.

Dla uczniéow szkoty branzowej I stopnia wiedza o spoteczenstwie jest nowym przed-
miotem. Nie mozna jednak pomina¢ innych okoliczno$ci. Czy nauczyciel juz zna mlodziez,
ktora uczy wiedzy o spoteczenstwie? Czy uczyt juz w danej klasie? Czy dopiero bedzie
poznawat uczniow? W tym drugim przypadku stoi przed znacznie trudniejszym zadaniem.

Tre$ci nauczania ujeto w czterech dziatach, ktére — poza jednym wyjatkiem — meryto-
rycznie odpowiadaja czterem dziatom z Podstawy programowej. Zasygnalizowany wyjatek
dotyczy procesu legislacyjnego. W Podstawie programowej zagadnienie to znajduje sig¢
w trzecim dziale (dotyczacym prawa). Natomiast w naszym programie zostato przeniesione
juz do dziatu pierwszego (dotyczacego ustroju politycznego RP). Zmiana ta zostata podyk-
towana wzgledami dydaktycznymi. Proces legislacyjny $cisle wigze si¢ z funkcjonowaniem
najwyzszych wladz Rzeczypospolitej Polskiej oraz z procedurami demokracji.



W obrebie poszczegolnych dziatlow wyodrgbniono konkretne tematy. Z reguty ujeto je
w kolejnosci zgodnej z wymogami zapisanymi w Podstawie programowej. Jednak w dziale
trzecim zaproponowano czesciowa zmiane kolejnosci. Tu rowniez kierowano si¢ wzgle-
dami dydaktycznymi. W Podstawie programowej zapis o organach i instytucjach §wiad-
czacych pomoc prawna znajduje si¢ na koncu tego dzialu. Jednak wiedza o tych podmio-
tach (zwlaszcza adwokatach i notariuszach) bedzie potrzebna uczniom juz wezesniej, przy
omawianiu poszczeg6lnych gatezi prawa.

Kazdy temat w zatozeniu ma odpowiadac jednostce lekcyjnej. Jednak nauczyciel moze
dokonywac¢ wlasnych modyfikacji, kierujac si¢ np. warunkami pracy w swojej szkole, a takze
stopniem zainteresowania uczniow okreslonymi zagadnieniami.

Ponadto nalezy przewidzie¢ mozliwos$¢, czy nawet uzasadniona potrzebe, zmian kolej-
nos$ci niektorych tematow ze wzgledu na aktualne wydarzenia polityczne, prawne i spo-
feczne, np. wybory (parlamentarne, prezydenckie i samorzadowe) albo referendum (krajowe
lub lokalne).

W sumie zaproponowano 23 tematy biezace. Taka liczba powinna by¢ mozliwa do reali-
zacji, niezaleznie od wielu utrudnien i nieprzewidzianych sytuacji, ktére moga pojawic si¢
w konkretnej szkole.

Program opracowano, uwzgledniajac nie tylko proces zdobywania wiedzy i doskonalenia
umiejetnosci uczniow, ale rowniez ksztattowanie postaw i propagowanie systemu powszech-
nie uznawanych wartosci. Do programu opracowany zostat podrecznik Wiedza o spole-
czenstwie, ktorego autorami sg Joanna Niszcz oraz Stanistaw Zajac.

Uktad podrecznika wiernie odpowiada strukturze programu, zas sposob ujgcia poszcze-
golnych zagadnien pozwala na realizacje zaktadanych celow. Podrecznik bedzie gtéwnym
srodkiem dydaktycznym, ale nie powinien by¢ traktowany jako jedyne i calosciowe zrodio
informacji. Niech stuzy uczniom gtownie jako przewodnik po waznych i zmieniajacych
si¢ problemach.

2. Uwagi dotyczace celow nauczania

Zgodnie z koncepcja, ktora zostala wypracowana w trakcie reformowania sytemu pol-
skiej edukacji, Podstawa programowa zawiera dwa zakresy, ktorymi sa:

— cele ksztalcenia — wymagania ogolne

— tre$ci nauczania — wymagania szczegotowe.

Elementy tworzace oba te zakresy zostaty sformutowane za pomoca czasownikow ope-
racyjnych. Ma to istotne znaczenie dla programu nauczania oraz w pracy nauczyciela.

Wymagania szczegotowe zawarte w Podstawie programowe;j sg liczne, a niektore zostaty
ujete w sposob bardzo ukonkretniony. Ma to ambiwalentne konsekwencje dla autorow pro-
gramu, a takze dla nauczycieli. Z jednej strony powoduje maksymalne zagospodarowanie
programu nauczania. Z drugiej strony moze oznacza¢ duza trudnos¢ w realizacji wszyst-
kich wymogow Podstawy programowe;.

Uwzgledniajac powyzsza okolicznos$¢, do naszego programu praktycznie bez zmian przy-
jete zostalty wymagania zawarte w Podstawie programowej. Dlatego zrezygnowano z ich
powtarzania lub tylko formalnego przeredagowania. Wymagania te sa integralng czgscia
naszego programu.



Pelny tekst Podstawy programowej wiedzy o spoleczenstwie dla szkoly branzowe;j
I stopnia zostat podany w przewodniku metodycznym [Ratiildl. Natomiast jej strukture
mozna uja¢ w formie ponizszej tabeli.

Cele ksztalcenia —
wymagania ogolne

I. Wiedza i rozumienie

II. Wykorzystanie i tworzenie informacji

III. Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie
probleméw

IV. Komunikowanie i wspotdziatanie

Tresci nauczania —
wymagania szczegolowe

I. Organy wtadzy publicznej w Rzeczypospolitej Polskiej

I1. Prawa cztowieka i ich ochrona

III. Prawo w Rzeczypospolitej Polskiej

IV. Wybrane problemy polityki publiczne;j
w Rzeczypospolitej Polskiej

Syntetycznie ujmujac, nalezy stwierdzi¢, ze celem nauczania naszego przedmiotu jest:

— zdobycie przez ucznia wiedzy niezbednej do rozumienia podstawowych faktow,
zjawisk 1 procesow, ktore okreslajg wspotczesne zycie polityczne, prawne i spoleczne
w Rzeczypospolitej Polskiej;

— doskonalenie umiejgtnosci, ktore pozwola uczniowi stawac si¢ aktywnym i odpowie-
dzialnym uczestnikiem spotecznosci lokalnej, czlonkiem narodu (rozumianego jako
wspolnota polityczna i etniczna), obywatelem Rzeczypospolitej Polskiej oraz Unii

Europejskie;j.

Natomiast konkretne wymagania dotyczace wiedzy i umiejetnosci, przyporzadkowane
tematom programowym i ujete hierarchicznie, zostaty podane w planie wynikowym (przewod-

nik metodyczny ).

Zgodnie z wezesniej zasygnalizowang uwagg, nasz program zaktada takze ksztaltowanie
postaw 1 propagowanie systemu powszechnie uznawanych warto$ci. Zakres ten obejmuje:

— stosowanie w zyciu codziennym zdobytych wiadomosci i umiejetnosci;

— rozwijanie zainteresowan problemami spotecznymi, prawnymi i politycznymi;

— poszanowanie wartosci humanistycznych, obywatelskich, patriotycznych i rodzinnych;

— przestrzeganie obowiazujgcych norm prawnych oraz innych norm spotecznych;

— aktywne i odpowiedzialne uczestniczenie w zyciu rodziny, szkoty, kregach rowiesni-

czych, lokalnej spotecznosci oraz panstw
— gotowo$¢ do korzystania z przystugujacych praw oraz wypetniania obowigzkow oby-

watelskich;

— przeciwdziatanie negatywnym zjawiskom w zyciu spotecznym;
— okazywanie tolerancji wobec 0s6b i grup spotecznych reprezentujacych inne przeko-

nania i obyczaje;

— rozwazne korzystanie z roznych zrodet informacji;
— docenianie szkolnej i pozaszkolnej edukacji oraz gotowos¢ do jej kontynuowania.



3. Material nauczania wraz z odwolaniami do Podstawy programowej

Odwotania
do Podstawy
programowej

Materiat nauczania

I. KTO I JAK SPRAWUJE WLADZE W POLSCE?

Podstawy ustrojowe Polski

Konstytucja RP jako najwazniejszy akt prawny
W panstwie

preambuta Konstytucji RP

gtéwne zasady ustrojowe RP

(zasada konstytucjonalizmu, zasada suwerennosci
narodu, zasada republikanskiej formy rzadow,
zasada unitarnej formy panstwa, zasada decentra-
lizacji, zasada pluralizmu, zasada samorzadnosci,
zasada spotecznej gospodarki rynkowej)

I.1

Formy demokracji
bezposredniej

referendum ogodlnokrajowe i lokalne
warunki wazno§ci referendum

wiazaca moc wyniku referendum

inne formy demokracji bezposredniej
zalety 1 wady demokracji bezposredniej

1.2

Zasady prawa wyborczego

bierne i czynne prawo wyborcze

zasady wybordw parlamentarnych
proporcjonalna i wigkszo$ciowa ordynacja
wyborcza

wybory Prezydenta RP

1.3

Wtladza ustawodawcza
w RP

status postow i senatoréw

immunitet parlamentarny

struktura i organizacja Sejmu oraz Senatu
rodzaje wigkszoS$ci

kompetencje Sejmu, Senatu oraz Zgromadzenia
Narodowego

proces legislacyjny w Polsce

1.4
II1.2

Wiladza wykonawcza
w RP

podstawy legitymizacji wtadzy Prezydenta RP
kompetencje Prezydenta RP

procedury powotywania Rady Ministréw
ustapienie i rekonstrukcja rzadu

kompetencje i zadania Rady Ministréw

szczeble administracji rzadowej, zadania wojewody

L5
1.6

Rzeczpospolita
samorzadowa

organizacja samorzadu terytorialnego

organy stanowigce 1 wykonawcze samorzadu
terytorialnego

przyktady dziatan samorzadu terytorialnego oraz
zrodta ich finansowania

formy promocji samorzadu terytorialnego

1.7
1.8
1.9

Organizacja wymiaru
sprawiedliwos$ci

organizacja i zadania Sadu Najwyzszego
organizacja sadow powszechnych

srodki odwotawcze od orzeczen sgdow
powszechnych

organizacja sadow administracyjnych
niezalezno$¢ sadow i niezawistos¢ sedziow

1.10

Na strazy ustanowionych
praw

organizacja i zadania prokuratury

rola Najwyzszej Izby Kontroli

zadania Trybunatu Konstytucyjnego
odpowiedzialno$¢ przed Trybunatem Stanu

L1




II. JAKIE MAMY PRAWA?

Nasze prawa i wolnoSci

= charakter praw cztowieka

= podstawowe prawa zawarte w Konstytucji RP

= katalog praw i wolnosci cztowieka i obywatela

= przyktady szczegdlowego ujecia praw cztowieka

= obowiazki obywateli RP i wszystkich osob
przebywajacych na jej terytorium

1.1

10

Ochrona naszych praw

= mozliwosci ochrony praw cztowieka i obywatela
przed sadami

= mozliwosci ochrony praw cztowieka i obywatela
przed Trybunatem Konstytucyjnym

= rola Rzecznika Praw Obywatelskich

= przyklady innych organéw wiladzy publicznej
stojacych na strazy praw

= przyktady organizacji pozarzadowych
wspierajacych ochrone praw cztowieka

11.2

1

Europejski system praw
czlowieka i obywatela

= glowne zadania Rady Europy

= Europejska konwencja o ochronie praw cztowieka
i podstawowych wartosci

= warunki wnoszenia skarg do Europejskiego
Trybunatu Praw Czlowieka

= gldwne prawa obywateli Unii Europejskiej

I1.3
11.4

12

Przyklady lamania praw
czlowieka

= stosowanie kary $mierci

= terroryzm i przesladowanie mniejszosci
= w kregu ubdstwa

= zagrozenia dla dzieci i kobiet

= tamanie praw politycznych

IL.5

III. JAK ODNALEZC SI

E W SYSTEMIE PRAWNYM?

13

Podstawy sytemu prawa
w Polsce

= rodzaje norm spotecznych

= specyfika norm prawnych

= system i zasady prawa w Polsce
= hierarchia aktéw normatywnych
= oglaszanie aktow prawnych

1111
III.2

14

Rodzaje prawa i pomoc
prawna

= gldwne gatezie prawa

= prawo materialne i procesowe

= podstawy prawa cywilnego

= osoby oraz wybrane instytucje udzielajace
pomocy prawnej

I11.3
112

15

Glowne dzialy prawa
cywilnego

= podziat prawa cywilnego

= istota i zrodta zobowiazan

= pelne i ograniczone prawa rzeczowe

= sposoby nabywania wlasnosci

= dziedziczenie testamentowe i ustawowe

111.4
IIL5

16

W kregu prawa
rodzinnego

= pokrewienstwo i powinowactwo

= warunki umozliwiajace zawarcie malzenstwa
= wspolnota majatkowa matzonkow

= wladza rodzicielska

= przyczyny ustania matzenstwa

I11.6

17

Post¢powanie cywilne

= zakres postepowania cywilnego

= rozpoczecie postgpowania cywilnego
= przebieg rozprawy sadowej

= postepowanie pozasgdowe

= $rodki odwolawcze

117




18

Prawo karne

czyny zagrozone kara

rodzaje sankcji karnych

sposoby $cigania przestgpstw

prawa i obowiazki uczestnikow postepowania
sadowego

przebieg postepowania przed sadem
postgpowanie odwolawcze 1 wykonawcze

IIL.11

19

Prawo administracyjne

specyfika aktéw administracyjnych
warunki waznosci decyzji administracyjnej
$rodki odwolawcze od aktéw administracyjnych

IIL.8
1.9
II1.10

IV. DLACZEGO POLITYKA PUBLICZNA JEST WAZNA?

20

Ubezpieczenia spoteczne

zakres polityki publicznej

zadania ZUS i KRUS

ubezpieczenia emerytalne i rentowe
ubezpieczenia chorobowe i wypadkowe

IAA

21

Stuzba zdrowia

zadania ministra zdrowia

ubezpieczenia zdrowotne i system eWUS
publiczna opieka medyczna

lekarstwa i wyroby medyczne

opieka medyczna poza granicami kraju

Iv.2

22

Bezrobocie i wykluczenie
spoleczne

przyczyny i zasigg bezrobocia

aktywne 1 pasywne metody walki z bezrobociem
przejawy wykluczenia spotecznego

dziatania przeciw wykluczeniu spotecznemu

V.3

23

Uczy¢ sie w szkole i poza
szkola

system oswiaty w Polsce

mozliwosci edukacji bezposrednio po ukonczeniu
szkoty branzowej I stopnia

studia na uczelniach publicznych i niepublicznych
znaczenie edukacji przez cale zycie

Iv4

4. Ogolne wskazowki dotyczace osiagania celow dydaktycznych

Dydaktycy tradycyjnie wyrdzniajg cztery drogi uczenia si¢. Sg to:

— przyswajanie — zwigzane gtéwnie z opisami wybranych elementow rzeczywistosci;
— odkrywanie — zwigzane glownie z docieraniem do prawidtowos$ci rzadzacych roznymi
zjawiskami;

— przezywanie — zwigzane gldwnie z ocenianiem,;
— dzialanie — realizowane przez umiej¢tnosci praktyczne.

Przyswajanie gotowej wiedzy w szkolnej edukacji jest niezbedne, cho¢ traci na znacze-
niu ze wzglgdu na coraz bardziej utatwiony dostep do informacji. Aktualna jednak pozostaje
refleksja, ktorg sformutowat Bolestaw Niemierko: Rezygnacja z uczenia si¢ przez przyswaja-
nie spowoduje wyjatowienie pozostatych drog uczenia sig. Ten wybitny pedagog wyjasniat:
Odkrywanie, przezywanie i dziatanie musi mie¢ podstawe w informacji o rzeczywistosci.

Ujmujgc problem z innego punktu widzenia, mozna stwierdzi¢, ze postulowang sekwen-
cja jest przetwarzanie prostych informacji w wiedze, ktora bytaby wlasciwie zastosowana
w praktyce. Wiemy jednak, iz rzeczywistos¢ szkolna i pozaszkolna jest bardziej ztozona.

Wymagania szczegdtowe, jak juz wspomniano, zawarte w Podstawie programowej wyra-
zone sg za pomoca czasownikow operacyjnych. Od wielu lat whasnie taka koncepcja domi-

nuje w opracowaniach zwigzanych z tworzeniem programoéw nauczania.

10




Niektoérzy dydaktycy wskazuja jednak, iz moze grozi¢ ona jednostronnym podejsciem do
procesu ksztatcenia. Edukacja bowiem — jak sugestywnie przypomniat Stanistaw Dylak —nie
jest procesem, w ktorym zachodzi $cisty zwiazek: miedzy okreslonym srodkiem i doktadnie
oczekiwanymi efektami. Ponadto ograniczenie si¢ do operacyjnego sformutowania celéw
nie uwzglednia wszystkich sfer osobowosci ucznia.

Szkolna edukacja nie powinna by¢ traktowana jedynie jako skrupulatne realizowanie
ustalonych celow. Wazne jest uwzglednienie podmiotowosci ucznia, wyrazajace si¢ w posza-
nowaniu jego praw i trosce o jego rozwdj. Jest to szczegodlnie istotne w odniesieniu do
uczniéw z niepetnosprawnosciami.

5. Procedury osiggania celéw edukacyjnych

Metoda nauczania jest uktad czynnos$ci, w ktorym uczestnicza nauczyciel i uczniowie.
Czynnosci te prowadzone sg planowo 1 systematycznie. Majg stuzy¢ osiggnieciu zamie-
rzonych celow.

W publikacjach dydaktycznych stosowane sg rozne klasyfikacje metod nauczania. Czg¢sto
wyodrgbnia si¢ tzw. tradycyjne oraz tzw. aktywizujgce metody nauczania. Te drugie czgsto
uwazane sg za bardziej nowoczesne, niewymagajace sprawdzania encyklopedycznej wiedzy,
utatwiajgce ksztalcenie umiejetnosci. Jednak wspomniany podziat nie powinien stanowi¢
kryterium warto$ciowania metod na ,,lepsze” i gorsze”. Nauczyciele bowiem od dawna sto-
sowali rozwigzania uznane za aktywizujace, chociaz rozwigzania te byty inaczej nazywane.

Przebieg lekcji jest procesem, ktory nie zachodzi automatycznie, nauczyciel powinien
by¢ przygotowany na to, aby podczas zaje¢ modyfikowac, niekiedy nawet w znacznym
stopniu, zaplanowane dziatania. Za aktualne nalezy uzna¢ dwie wskazowki:

— nauczanie powinno mie¢ charakter polimetodyczny;

— podczas konkretnej lekcji Zadna metoda nie wystepuje w definicyjnej postaci.

Ta druga wskazowka wigze si¢ z teoretycznym problemem rozréznienia mi¢dzy metoda
a technikg pracy. Nie jest ono jednoznacznie interpretowane. Technika nauczania czgsto
traktowana jest jako element metody. Niekiedy za$ oba pojecia sg traktowane jako tozsame
lub komplementarne. Dlatego mozna spotka¢ si¢ ze sformutowaniem ,,metody i techniki
nauczania”. W praktyce szkolnej terminologiczne ustalenia zwykle nie ogrywajg istotnej
roli. Natomiast rozroznia si¢ trzy formy pracy w procesie nauczania. Sg to: praca zbiorowa
(catej klasy), praca w grupie (zespole), praca indywidualna ucznia.

Nauczyciel powinien stosowaé takie metody, techniki i formy nauczania, ktore beda
skuteczne, czyli umozliwig uczniowi zdobywanie nowych wiadomosci oraz ksztaltowa-
nie i doskonalenie pozadanych umiejetnosci. Istotne znaczenie ma wigc specyfika srodo-
wiska, mozliwosci uczniow oraz ich ambicje edukacyjne. Nie mozna tez poming¢ czyn-
nikow zewnetrznych, wynikajacych m.in. z wymiaru godzin nauczania oraz warunkow
pracy w konkretnej szkole.

Nowe wyzwania i mozliwosci dla edukacji stwarza technologia informatyczna. Pozwala
ona m.in. na wyszukiwanie potrzebnych informacji, opracowanie multimedialnych prezen-
tacji oraz tworzenie tematycznych stron internetowych. Ponadto w niektorych okoliczno-
sciach korzystanie z technologii informatycznej staje si¢ niezbednym warunkiem prowa-
dzenia zaje¢ lekcyjnych. Dobitnie moglismy tego doswiadczy¢ w roku szkolnym 2020/2021,
prowadzonym w zdecydowanej wigkszos$ci w trybie zdalnym.
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Ponizej wskazanych zostato kilkanascie metod, ktore moga okaza¢ si¢ przydatne na lek-
cjach wiedzy o spoteczenstwie. Zrezygnowano z ich doktadnego charakteryzowania, gdyz
informacje te tatwo znalez¢ w wielu publikacjach. Wskazane metody podano bez jakiej-
kolwiek proby ich hierarchizacji. Kolejno$¢ nie jest rankingiem. Zaproponowana lista nie
powinna by¢ traktowana jako zamknigta. Zas — zgodnie z podang wcze$niej uwagg — rozne
metody, techniki i formy nauczania moga by¢ modyfikowane podczas lekc;ji.

Sposrod tzw. metod tradycyjnych szerokie zastosowanie ma rozmowa nauczajaca.
Pozwala ona na wprowadzanie nowych wiadomosci, a takze na rozwijanie i sprawdzanie
umieje¢tnosci uczniow. Oparta jest na umiejetnym stawianiu pytan stwarzajacych sytuacje
problemowe. Pobudza mys$lenie zardwno analityczne, jak i syntetyczne. Moze by¢ wyko-
rzystana np. w temacie 20 przy zagadnieniach dotyczacych ubezpieczen spotecznych.

Mniejszego zaangazowania ze strony uczniow wymaga wyklad. Tradycyjne uwazany jest
on za tzw. metode¢ podajaca. W szkole branzowej chyba nie nalezy catkowicie rezygnowac
z elementow wyktadu, ale warto wzbogacac je np. ilustracjami lub wykresami. Metoda ta
moze by¢ przydatna przy podawaniu nowych tresci ksztatcenia o znacznym stopniu trud-
nosci i abstrakcji, np. przy zagadnieniach zwigzanych z pojgciami i terminami prawnymi.
Przyktadem moze by¢ wprowadzenie do tematu 14, ktdre winno zawiera¢ omowienie gatezi
prawa oraz wyjasnienie réznicy miedzy prawem materialnym a procesowym (formalnym).

Burza mézgow polega na znalezieniu w krotkim czasie jak najwigkszej liczby pomy-
stow na rozwigzanie okreslonego problemu. Pomysty te sa zapisywane, nastgpnie podle-
gaja analizie i selekcji. Burze moézgow warto stosowac na poczatku lekeji, jako wprowa-
dzenie do poznawanego tematu. Metoda ta pozwala bowiem rozbudzi¢ aktywnos¢ uczniow
i rozwija¢ ich kreatywno$¢. Moze by¢ wykorzystywana przy realizacji niemal wszystkich
tematow. Jednak — w celu uniknigcia schematyzmu — chyba nie powinna by¢ naduzywana.

Szeroki zakres prezentowania wlasnych opinii uczniow stwarza dyskusja. Nalezy jednak
pamigtac o tym, aby nie byla ona prowadzona w sposob zywiotowy i nie przemienila si¢
wypowiedzi tylko nielicznych uczniow. Nauczyciel powinien tez czuwaé nad tym, aby
uczniowie nie dali si¢ ponosi¢ emocjom, aby przestrzegali kultury stowa. Dyskusja moze
by¢ wykorzystana np. w temacie 21 dotyczacym funkcjonowania stuzby zdrowia w Polsce.

Bardziej zorganizowang metodg jest debata ,,za i przeciw”. Wymaga ona oceny danego
problemu z dwoch przeciwstawnych punktéw widzenia. Udziat w debacie ,,za i przeciw”
moze by¢ traktowany jako zadanie dla zainteresowanych uczniow. W takim przypadku osoby,
ktore nie uczestnicza w debacie, pod koniec zajg¢ powinny przedstawi¢ wlasne spostrze-
zenia 1 wyrazi¢ swoje stanowisko. Mozna tez podzieli¢ klase na dwie grupy, uwzglednia-
jac wybor dokonany przez uczniow. Na zakonczenie debaty uczniowie nie muszg doj$¢ do
konsensusu. Metoda ta pozwala ksztattowac postawe tolerancji i otwarto$ci wobec pogla-
dow innych osob. Debatg ,,za i przeciw” mozna zastosowac np. w temacie 2 (aby analizowac
zalety 1 wady wybranych form demokracji bezposredniej), jak i w temacie w 4 (aby uczniowie
wypowiedzieli si¢ w sprawie utrzymania lub ograniczenia immunitetu parlamentarzystow).

Z kolei metoda ,,drzewka decyzyjnego” pozwala rozwija¢ umiejetnosci dokonywa-
nia wyboru i przewidywania skutkéw podejmowanych decyzji. Graficzna forma ,,drzewka
decyzyjnego” zawiera nastepujace elementy:

— okreslenie sytuacji wymagajacej podjecia decyzji,

— wskazanie co najmniej dwoch mozliwych rozwiazan,

— znalezienie pozytywnych i negatywnych skutkow kazdej mozliwosci,

— podjecie decyzji.

12



Metodg t¢ mozna zastosowac np. w temacie 23, aby zainteresowa¢ uczniow mozliwo-
sciami kontynuowania edukacji po ukonczeniu szkoty branzowej pierwszego stopnia.

Natomiast analiza SWOT wymaga wskazania czterech wymiaréw okreslonego pro-
blemu. Sg to: mocne strony (S), stabe strony (W), szanse (O), zagrozenia (T). Dzigki takiej
strukturze analiz¢ SWOT mozna przeprowadzi¢ w formie pracy grupowej. Oto dwa przy-
ktadowe rozwigzania:

— uczniowie sg podzielenie na cztery grupy, z ktorych kazda wyjasnia jeden wymiar

analizy;

— uczniowie sg podzielenie na cztery grupy; dwie z nich, pracujac niezaleznie od siebie,
wyjasniajg ,,pozytywne” wymiary analizy (mocne strony oraz szanse), a dwie pozo-
state — ,,negatywne” (slabe strony oraz zagrozenia).

Wyniki prac poszczegdlnych grup sg porownywane. Analiz¢ SWOT mozna zastoso-
wac do tych samych zagadnien, ktore wskazano przy debacie ,,za i przeciw”, a takze np.
w temacie 3 (przy omawianiu zalet i wad systemu wiekszosciowego i proporcjonalnego).

Wielkie wyzwanie dla nauczyciela i uczniéw stanowi metoda projektow. Niekiedy
nazywana jest ona strategia postepowania dydaktycznego. Stymuluje rozwijanie umiejetno-
$ci samodzielnej pracy oraz zespolowosci. Ponadto sprzyja socjalizacji uczniow. Wymaga
odpowiedniego przygotowania ze strony nauczyciela i konsekwentnej organizacji ze strony
uczniow. Rezultaty zadan projektowych sg publicznie przedstawiane, a nastgpnie oceniane.

Metode projektéw mozna zastosowaé np. w temacie 2 (opracowanie propozycji budzetu
obywatelskiego), temacie 6 (opracowanie materialu promujgcego powiat) oraz temacie 12
(prezentacja zagadnien zwigzanych z tamaniem praw cztowieka we wspolczesnym swiecie).

Symulacja — czyli ukazywanie wybranego modelu rzeczywistosci (spotecznej, prawne;j
lub politycznej) — niekiedy zaliczana bywa do gier dydaktycznych. Wymaga Scisle okre-
slonego scenariusza. W bardziej rozbudowanej formie wymaga co najmniej catej jednej
godziny lekcyjnej. Za pomocg symulacji mozna przedstawic np. przebieg procesu cywil-
nego (temat 17) oraz procesu karnego (temat 18).

Szczegbdlng metoda jest drama. Polega ona na tworzeniu hipotetycznej sytuacji z udzia-
fem kilku osob. Gtéwng technike dramy stanowi ,,bycie w roli”, co najczesciej oznacza
rozmowe na okreslony, zadany temat. Metody tej raczej nie nalezy stosowac zbyt czesto, aby
unikna¢ z jednej strony strywializowania problemu, a z drugiej — ingerencji w zbyt draz-
liwe sfery. Aby zdecydowac si¢ na wykorzystanie dramy, nauczyciel powinien juz dobrze
pozna¢ dany zespot uczniowski. Metode te moze wykorzysta¢ np. w temacie 22 (przy oma-
wianiu form wykluczenia spotecznego).

Natomiast przy wielu tematach moze by¢ wykorzystana mapa mentalna (mapa mysli).
Polega ona na graficznym ukazaniu zagadnien z wykorzystaniem réznorodnych haset,
symboli, strzatek, a takze koloréw. Centralna cze¢$¢ mapy czgsto zawiera schematyczny
rysunek. Mapa mentalna pozwala uporzadkowac istotne informacje oraz okresli¢ powia-
zania migdzy r6znymi elementami wiedzy. Moze dotyczy¢ roznych poziomow szczegodto-
wosci, poczynajac od sporzadzania notatek z lekeji biezacych, jak i przy syntetycznych uje-
ciach zagadnien na lekcjach powtorzeniowych.

Powyzsze metody stosowane sg w wielu przedmiotach szkolnej edukacji. Natomiast
ze wzgledu na specyfike wiedzy o spoteczenstwie warto tez rozwazy¢ wykorzystanie
socjologicznych narzedzi badawczych: wywiadu, ankiety, a zwlaszcza obserwacji.
Przeprowadzenie wywiadu czy ankiety byloby zadaniem raczej dla zainteresowanych
uczniow.
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6. Uwagi dotyczace oceniania uczniow

Ocenianie osiggnie¢ uczniow musi uwzglednia¢ wewnatrzszkolny system oceniania.
Nauczyciel wiedzy o spoteczenstwie powinien w miar¢ wyraznie okresli¢ sposoby spraw-
dzania wiedzy i umiejetnosci uczniow, a takze opracowa¢ modelowe kryteria na poszcze-
g6lne oceny.

Ocenianie powinno uwzglednia¢ cztery obszary wymagan, ktérymi sg:

wiedza i jej rozumienie,
korzystanie z informacji,
tworzenie informacji,
aktywnos¢.

Trzy pierwsze obszary sg bezposrednio wskazane w wymaganiach ogélnych Podstawy
programowej. Natomiast formami aktywnos$ci uczniow moga byc:

uczestnictwo w dyskusji,

przedstawianie wtasnych propozycji podczas pracy indywidualnej na lekcji,
wspotpraca w zespole (grupach) podczas wykonywania okreslonych zadan,
prezentacja wynikoéw pracy zespotowej,

kierowanie pracg zespolowa podczas zajec lekcyjnych,

inspirowanie i mobilizowanie kolegéw/kolezanek w czasie wykonywania pracy zespo-
towej,

prezentowanie na forum szkoty zagadnien dotyczacych tematyki spolecznej, poli-
tycznej i prawnej,

uczestnictwo w olimpiadach i konkursach merytorycznie zwigzanych z przedmiotem,
uczestnictwo w dziataniach o charakterze obywatelskim organizowanych przez szkole,
uczestnictwo w dziataniach o charakterze obywatelskim organizowanych w §rodo-
wisku lokalnym.

Sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci uczniow moze by¢ dokonywane w réznych formach,
sposrod ktorych najczesciej sa stosowane:

odpowiedzi ustne,

wykonywanie zadan polegajacych np. na redagowaniu pism lub wypetnianiu urzgdo-
wych formularzy,

kartkowki (niezapowiedziane, trwajace do 15 minut, w zasadzie obejmujace materiat
tylko z ostatniej lekcji),

sprawdziany pisemne (zapowiedziane, obejmujace materiat z kilku lekcji, calego
dziatu lub catego potrocza),

samodzielne prace uczniowskie wykonywane przez ucznia indywidualnie (np. referat,
omowienie informacji prasowych) lub w grupie (np. projekt edukacyjny),
obligatoryjne prace domowe.

Jaka role w nauczaniu-uczeniu si¢ wiedzy o spoleczenstwie powinien odgrywac zeszyt
przedmiotowy? Czy w dobie wspotczesnych mediow elektronicznych nie jest on ana-
chronizmem? Czy nie powinien by¢ zastgpiony np. przez portfolio? Na te pytania powi-
nien indywidualnie odpowiedzie¢ sobie kazdy nauczyciel, pracujac z konkretnym zespo-
fem uczniowskim.
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Prowadzenie zeszytu przedmiotowego uczy systematycznosci. Ulatwia uczniom orien-
tacje w cato$ci materiatu nauczania. Dobrze bytoby, gdyby w zeszycie znalazty si¢ zaréwno
wskazowki lub inne informacje podane przez nauczyciela, jak tez krotkie notatki spo-
rzadzone przez ucznia. Wszystkie te zapisy z reguty powinny by¢ krotkie, ale tresciwe.
Warto np. przyjac rozwigzanie, aby wykonywac je, konsekwentnie stosujac mape mentalna.
Zeszyt przedmiotowy moze stac si¢ — rozumiang pozytywnie — wizytdwka ucznia, zwlasz-
cza takiego, ktory z roznych powodow nie miat okazji ujawnic¢ swoich zainteresowan lub
umiejetnosci. Sposob prowadzenia zeszytu przedmiotowego moze wiec by¢ jednym z ele-
mentow oceny ucznia.

W materiale nauczania nie podano konkretnych scenariuszy lekcji przeznaczonych na
powtorzenie wiadomosci oraz na przeprowadzenie dtuzszych sprawdzianow. Decyzje o celo-
wosci, formie i zakresie ich przeprowadzenia pozostawiono nauczycielowi.

W przewodniku metodycznym zamieszczono dwie propozycje, ktore moga by¢ przy-
datne do oceniania uczniowskich osiagnie¢. Sa to krzyzowki oraz testy sprawdzajace.

Krzyzéwki (przewodnik metodyczny moga by¢ zastosowane w réznych sytu-
acjach, np. podczas rekapitulacji biezacego tematu zaje¢ albo podczas lekcji powtorzenio-
wych. Pozwalajg sprawdzi¢ wiadomosci, ale stanowia tez rozrywke umystowa. Maja wiec
duze walory ksztalcace. Sa lubiane przez uczniéw. Moga by¢ albo przygotowane przez
nauczyciela, albo opracowane przez ucznidéw, np. jako efekt pracy grupowej. W naszych
przyktadach krzyzowki sa proste i zawieraja tylko po kilka haset. Mozna opracowac bar-
dziej rozbudowane formy, albo przeciwnie — wprowadzi¢ utatwienia, np. odstaniajac po
jednej literze kazdego hasta.

Testy sprawdzajace (przewodnik metodyczny aield) sa rowniez jedynie materiatem
wyjsciowym. Nauczyciel powinien sam zdecydowac o tym, ktore zadania —i w jakiej kolej-
nosci — wykorzysta w swojej pracy.
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