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1. Informacje ogélne

Przedmiot:

* jezyk niemiecki jako drugi jezyk obcy nowozytny — nauczany od poczatku od klasy I szkoly ponadpodstawowe;j
(podstawa programowa — wariant I11.2.0)

* jezyk niemiecki jako drugi jezyk obcy nowozytny — kontynuacja nauki jezyka obcego nauczanego jako drugi w szkole
podstawowej w klasach VII-VIII (podstawa programowa — wariant I11.2.)

Typ szkoly:  liceum ogolnoksztaicace i technikum
Etap nauki: Il etap edukacyjny

Autor: Marta Torenc

Marta Torenc — doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, pracownik Zaktadu Glottodydaktyki w Insty-
tucie Germanistyki na Wydziale Neofilologii Uniwersytetu Warszawskiego. Z ramienia Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
sprawuje funkcje rzeczoznawcy ds. opiniowania podrecznikow do nauczania jezyka niemieckiego. Jest czionkiem Pol-
skiego Towarzystwa Neofilologicznego, Towarzystwa Polsko-Szwajcarskiego oraz Deutsche Gesellschaft fiir Fremdsprachenfor-
schung. Na swoim koncie ma wiele publikacji naukowych poswieconych uczeniu si¢ i nauczaniu jezykow obcych, jest takze
autorkg materialow dydaktycznych do nauczania online oraz koordynatorem projektdw w obszarze ksztatcenia nauczy-
cieli jezykdw obeych. Sprawuje rowniez funkcje recenzenta w Centralnej Komisji Egzaminacyjne;.

2. Wstep

Uczenie si¢ i nauczanie j¢zykow obcych w warunkach szkolnych nalezy rozumiec jako proces odbywajacy si¢ w ztozonej
przestrzeni edukacyjnej i migdzykulturowej. Jest to przedsigwziecie wieloletnie, roztozone na etapy, wymagajace ukierun-
kowanych i spdjnych dziatan ze strony wiadz oswiatowych, szkoty i nauczycieli. Sukcesem organizatoréw tego procesu
bedzie osiagniecie przez mtodziez swego rodzaju gotowosci komunikacyjnej do porozumiewania si¢ w jezykach obcych.
Dzi¢ki niej uczniowie odnajdg si¢ w rzeczywistosci pozaszkolnej i w Swiecie wielokulturowym, bedg mogli kreatywnie
reagowacC na rOznego rodzaju sytuacje, osiggac zamierzone cele, podejmujac dziatania jezykowe w zakresie rozumienia
przekazow ustnych i pisemnych, tworzenia przekazow ustnych i pisemnych, reagowania i przetwarzania tekstow.
Beda tez gotowi realizowac kolejne wyzwania, w tym doskonalenie posiadanych umiej¢tnosci jezykowych — czesto zgodnie
z postulowanym dzi$§ mottem ,,uczenia si¢ przez cale zycie”. Stawka dziatan i zabiegdw dydaktycznych podejmowanych
przez nauczycieli na lekcji jezykow obcych jest zatem wysoka.

Niniejszy program jest skierowany przede wszystkim do nauczycieli jezyka niemieckiego i ma na celu merytoryczne wspie-
ranie ich w organizowaniu nauczania jezyka niemieckiego w liceach ogdlnoksztatcacych i technikach w zreformowanym
systemie ksztalcenia. Program okresla warunki i cele ksztalcenia, treSci nauczania, opisuje sposoby realizacji tresci
nauczania wskazanych w podstawie programowej oraz rekomenduje wskazoéwki metodyczne sprzyjajace optymalizacji
warunkow rozwijania kompetencji komunikacyjnej w jezyku niemieckim, uwzgledniajac mozliwoSci indywidualizacji pracy
w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci uczniow oraz warunkdw, w jakich program bedzie realizowany. Oprocz Konstytucji
RP'" i Ustawy o systemie oswiaty* zasadniczym dokumentem, do ktérego odwotuje si¢ program, jest Podstawa programowa
ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogolnoksztatcqcego i technikum w zakresie jezyka nowozytnego®, szczegodlnie jej warianty
I11.2.0 oraz I11.2.

1 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Art. 70, Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483
2 Dz.U. z dnia 29 listopada 2017 r., poz. 2198, Art. 22a. Dopuszczenie do uzytku programu wychowania lub nauczania
3 Dz.U. z dnia 2 marca 2018 ., poz. 467, str. 8-10 i 56—67
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Za obligatoryjng nalezy uznac realizacj¢ nast¢pujacych elementow:

* globalne zatozenia opisane w preambule podstawy programowej, w szczeg6lnoSci kompetencje kluczowe,

* wymagania dotyczgce treSci nauczania i umiej¢tnoSci wyrazone w postaci wymagan szczegofowych oraz

* zalecenia dotyczace warunkOw i sposobOw realizacji podstawy programowej (co ma odzwierciedlenie takze w niniej-
Szym programie).

Pozostate tresci programu maja charakter dodatkowy, zostaty opracowane z zamiarem wsparcia nauczyciela w ukierun-
kowaniu i usystematyzowaniu jego dziataf. Niniejszy program uwzglednia poza tym ksztaicenie umiej¢tnosci ponad-
przedmiotowych oraz realizacje zadan szkoty.

Zgodnie z zatozeniami reformy edukacji wprowadzonej w roku 2017 kazdy uczefi liceum ogdlnoksztatcgcego oraz tech-
nikum uczy si¢ obowigzkowo dwdch jezykow obcych nowozytnych, a nauke pierwszego z nich rozpoczyna juz w pierwszej
klasie szkoly podstawowej. W zaistnialej sytuacji jezyk niemiecki bedzie z reguly nauczany jako drugi jezyk obcy, a kontakt
z nim uczen rozpocznie w ostatnich klasach szkoty podstawowej, badZ wtasnie na trzecim etapie edukacji. W tym uktadzie
mozna upatrywac wielu pozytywnych aspektow. Po pierwsze — uczen rozwinat juz kompetencj¢ komunikacyjng w pierw-
szym jezyku obcym, wkraczajac na poziom samodzielnosci w uzytkowaniu tego jezyka i jest w stanie przenieS¢ to doswiad-
czenie na nauke drugiego jezyka, tak w zakresie strategii uczenia si¢, jak i strategii komunikacyjnych. Po drugie — ,,okrzep-
ni¢cie” w komunikacji obcojezycznej w pierwszym jezyku obcym moze umotywowac ucznia do Swiadomego poszukiwania
kolejnych wyzwan intelektualnych i do powigzania ich z osobistymi celami i planami zyciowymi. Po trzecie — nauczyciel
jezyka niemieckiego moze sobie pozwoli¢ na pewng elastycznos¢ w dostosowaniu programu i swoich dziatan do rzeczy-
wistych potrzeb i mozliwosci mtodziezy.

Autorce programu pozostaje zyczy¢ nauczycielom, ktorzy siegng po niniejszy dokument, aby ich dos§wiadczenie i wypra-
cowane rozwigzania dydaktyczne zaowocowaly satysfakcja w osigganiu wyznaczonych celéw, a wyzwania wynikajace
z reformy systemu nauczania j¢zykow obcych przyczynity si¢ w sposdb tworczy do ich rozwoju zawodowego.

3. Ogoélna koncepcja programu

Niniejszy program odwotuje si¢ do aktow prawnych regulujacych kwestie nauczania j¢zykow obcych nowozytnych na III
etapie edukacyjnym w polskim systemie edukacji. W tym kontekscie jednym z najistotniejszych dokumentdw jest Rozpo-
rzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla
liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoly II stopnia*. Niniejszy program uwzglednia ponadto przestanki
zawarte w dokumencie opracowanym w 2001 roku przez Rad¢ Europy: Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie® (w dalszej czg¢sci programu w skrocie: ESOKJ).

Program odwotuje si¢ ponadto do publikacji Profile deutschS. Jest to narzedzie, ktore powstalo z inicjatywy Rady Europy
i Instytutu Goethego na podstawie ESOKJ. Profile deutsch zawiera szczegdtowe opisy poszczegdlnych poziomow biegio-
Sci jezykowej i stanowi baz¢ danych dla zasobow leksykalnych i gramatycznych oraz intencji komunikacyjnych powigza-
nych z danym poziomem biegtosci jezykowe;.

Grupe docelowa programu stanowig uczniowie licedw ogolnoksztatcacych i technikow, ktorzy uczg si¢ jezyka niemiec-
kiego jako drugiego jezyka obcego nowozytnego. Program uwzglednia obydwa warianty podstawy programowe;j: I11.2.0
i II1.2., odpowiadajac tym samym zroznicowanej sytuacji edukacyjnej uczniow po zakonczeniu nauki w zreformowane;j
szkole podstawowe;.

4 Dz.U. z dnia 2 marca 2018 r., poz. 467

5 Por. Council of Europe: Daniel Coste, Brian North, Joseph Sheils, John Trim; Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie, Warszawa, Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, 2003

6 Manuela Glaboniat i inni, Profile deutsch. Gemeinsamer europcdiischer Referenzrahmen. Lernzielbestimmungen. Kannbeschreibungen. Kommunikative
Mittel. Niveau Al-A2, BI-B2, CI-C2, Berlin, Monachium, Langenscheidt KG, 2005
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Wariant II1.2.0. podstawy programowej dotyczy ucznidw, ktorzy rozpoczynajg nauke jezyka niemieckiego w pierwszej
klasie liceum badz technikum. Konczac Il etap edukacyjny, powinni osiagnaé biegios¢ jezykowa pordwnywalng z pozio-
mem A2 wediug ESOKJ. Uczniowie postugujacy si¢ jezykiem obcym na tym poziomie rozumieja wypowiedzi i czgsto
uzywane wyrazenia zwigzane z podstawowymi kwestiami (np. informacje dotyczace rozmowcey, jego rodziny, zakupow,
otoczenia). Potrafig porozumiewac si¢ w typowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych wymagajacych jedynie bezpo-
Sredniej wymiany zdaf na tematy znane i powtarzajace si¢. Potrafig tez w prosty sposob opisywac swoje otoczenie, a takze
wypowiadac si¢ na tematy zwigzane z ich najwazniejszymi potrzebami, korzystajac z podstawowego zasobu Srodkow
leksykalnych i gramatycznych.

Wariant I11.2. podstawy programowej odnosi si¢ do uczniow, ktdrzy w szkole Sredniej kontynuuja nauke drugiego jezyka
obcego nowozytnego na podbudowie wymagan podstawy programowej wariant I1.2 (drugi jezyk obcy, klasy VII-VIII
szkoly podstawowej). Umozliwienie tej grupie uczniow kontynuacji nauki jest istotnym zadaniem szkoly, co podstawa
programowa okresla w preambule oraz w Warunkach i sposobie realizacji. Przyblizony poziom bieglosci jezykowej uczniow
po zakonczeniu nauki na III etapie edukacyjnym powinien nawiazywac do poziomu A2+. Warto jednak zaznaczy¢, ze
zgodnie z zamystem autoréw podstawy programowej nie nalezy pojmowac tego odniesienia jako sztywnej, ograniczajacej
ramy’, zatem zarOwno nauczyciele, jak i uczniowie, ktdrzy zechca realizowa¢ wymagania wykraczajace ponad poziom
A2+ (wg ESOKIJ), maja taka mozliwo$¢ w ramach tego programu. Takg sytuacj¢ dopuszczajg rowniez: zapisy w Art.
22a Ustawy o systemie oswiaty® oraz dokument Wytyczne do tworzenia programow nauczania i scenariuszy zajec® wydany
przez ORE. Uczniowie realizujacy wariant I11.2. podstawy — oprdcz osiggni¢é okreSlonych dla poziomu A2 — bedg mogli
wlaczy¢ do swojego repertuaru jezykowego pewne elementy tzw. samodzielnosci jezykowej, jak autorzy ESOKJ okreslaja
poziom biegtosci B1. Samodzielno$¢ jezykowa powinna przejawiac si¢ w tym, ze w podstawowym zakresie uczefi bedzie
umial sprosta¢ sytuacjom komunikacyjnym zwigzanym m.in. z podr6za do krajow niemieckojezycznych. Poza tym uczen
powinien zrozumie zasadnicze watki przekazu zawartego w standardowych wypowiedziach z zakresu spraw i zdarzen
typowych dla szkoty czy czasu wolnego. W zakresie tworzenia wypowiedzi zas, czy to ustnych, czy pisemnych, uczen
bedzie umial tworzy€ proste, w miar¢ spojne wypowiedzi na tematy, ktore s3 mu znane badz go interesuja. Ponadto uczen
bedzie w prosty sposob opisywat wydarzenia, do§wiadczenia osobiste oraz plany, projekty i marzenia odnoszace si¢ do
przysztosci.

Cele zawarte w programie odzwierciedlajg wspodtczesne tendencje w dydaktyce jezykow obcych, odnoszg si¢ do kompe-
tencji jezykowej realizowanej poprzez rozne aktywnosci jezykowe, takie jak poznawanie Srodkow jezykowych, rozumienie
i tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi i przetwarzanie wypowiedzi. Dziafania wynikajace z tak sformutowa-
nej mapy celow stwarzaja uczniom mozliwos¢ realnych postgpow jezykowych, a takze dokonania samooceny pod wzgle-
dem stopnia ich realizacji.

Niniejszy program ma zatem charakter uniwersalny, moze by¢ realizowany z zastosowaniem podr¢cznikow do nauki
jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego nowozytnego w liceum ogolnoksztatcacym i technikum, zgodnie
z wariantem II1.2.0 podstawy programowej (uczniowie rozpoczynajacy nauke drugiego jezyka obcego) oraz wariantem

7 ESOK] to niekwestionowane narzedzie kreowania polityki jezykowej w krajach Europy, jednak w obecnym ksztatcie ESOK] jest przedmiotem licznych
dyskusji naukowych, badan i ekspertyz. Wynika z nich, iz warto traktowa¢ ten dokument nie jako sztywny punkt odniesienia, ale wspélna platforme
wymiany. Postuluje sie takze koniecznos$¢ prowadzenia dalszych prac nad jego doprecyzowaniem i udoskonaleniem, ktére beda uwzgledniaty dynamiczny
charakter nauczania jezykowego. Warto mie¢ tego $wiadomos¢ podczas operacjonalizacji siatki celow nauczania jezykowego na potrzeby konkretnej
grupy ucznidw, funkcjonujacej przeciez zawsze w swoistym i unikatowym kontekscie edukacyjnym.

8 Ustawa o systemie oswiaty (Dz.U. z dnia 29 listopada 2017 r., poz. 2198, Art. 22a, ustep 4: Program wychowania przedszkolnego i programy nauczania,

o ktorych mowa w ust. 1i 3, moga obejmowac¢ tresci nauczania wykraczajace poza zakres tresci nauczania ustalonych w podstawie programowej
wychowania przedszkolnego, tresci nauczania ustalonych dla danych zaje¢ edukacyjnych w podstawie programowej ksztatcenia ogblnego [...].

9 Joanna Borgensztajn i inni, Wytyczne do tworzenia programéw nauczania i scenariuszy zajeé, Warszawa, Osrodek Rozwoju Edukacji, 2018, s. 8: Tresci
nauczania zawarte w programie nauczania moga wykracza¢ poza tresci ustalone w podstawie programowej, natomiast nie dopuszcza sie, by tresci
w programie nauczania nie wyczerpywaty tresci podstawy programowej. Program jest wiec dokumentem szerszym i - z punktu widzenia mozliwosci wykorzystania
w procesie dydaktycznym - doktadniejszym niz podstawa programowa, ktora wytycza kierunek: wskazuje cele i tresci ksztatcenia konieczne do zrealizowania
w danym przedmiocie na okreslonym etapie edukacyjnym. Natomiast w programie nauczania tresci te moga by¢ rozszerzone zgodnie z koncepcja autora
i s3 obudowane opisem metod i technik nauczania oraz sposobéw sprawdzania poziomu osiagnietych wymagan przez ucznidw.
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II1.2. (uczniowie kontynuujgcy nauke drugiego jezyka obcego ze szkoty podstawowej — klasy VII-VIII)'?. Program stwarza
mozliwos¢ roznicowania wymagan oraz indywidualizacji procesu nauczania. Efekty nauczania uzyskane przez uczniow
beda zaleze¢ przede wszystkim od ich mozliwoSci poznawczych, motywacji i systematycznego wysitku wktadanego
w prace nad sprawno$ciami komunikacyjnymi. Istotng rol¢ w tym procesie bedzie odgrywat réwniez podrecznik wraz
z zawartym w nim materiatem, technikami i formami pracy oraz kontakt z nowymi technologiami. Wreszcie do uzyska-
nych efektow ksztatcenia przyczyni si¢ w sposob istotny sam nauczyciel z jego doSwiadczeniem, kompetencjami, zaanga-
zowaniem i rolg mediatora mi¢dzykulturowego.

4. Warunki umozliwiajace realizacje programu

Realizacja celéw przedstawionych w niniejszym programie zalezy w znacznym stopniu od kwalifikacji i postaw nauczy-
cieli, organizacji Srodowiska nauczania, jakoSci materialéw dydaktycznych czy otoczenia multimedialnego. Musza one
byC spdjne z przepisami prawa oSwiatowego i podstawg programowg oraz wpisywac si¢ we wspoOliczesne tendencje
w dydaktyce jezykdw obcych.

Pod wzgledem formalnym nauczyciel jezyka niemieckiego na III etapie edukacyjnym musi spefnia¢ wymagania okre-
Slone w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegotowych kwalifikacji wyma-
ganych od nauczycieli'!. Zgodnie z § 12.1-12.2. wymienionego dokumentu kwalifikacje do nauczania jezykow obcych
nowozytnych w liceach i technikach posiada osoba, ktéra ukonczyla
* studia drugiego stopnia lub jednolite studia magisterskie, na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego
lub lingwistyki stosowanej w zakresie danego jezyka obcego, oraz posiada przygotowanie pedagogiczne lub
* studia drugiego stopnia lub jednolite studia magisterskie, w kraju, w ktorym jezykiem urzedowym jest dany jezyk
* studia drugiego stopnia lub jednolite studia magisterskie, na dowolnym kierunku (specjalnosci), i legitymuje si¢
- Swiadectwem egzaminu z danego jezyka obcego w stopniu zaawansowanym lub biegtym, o ktérym mowa w zalacz-
niku do rozporzadzenia, oraz posiada przygotowanie pedagogiczne lub
- Swiadectwem zlozenia pafistwowego nauczycielskiego egzaminu z danego jezyka obcego stopnia II, o ktérym mowa
w zafaczniku do rozporzadzenia, lub
* nauczycielskie kolegium jezykow obcych w specjalnosci danego jezyka obcego.

Z punktu widzenia przygotowania merytorycznego nauczyciel jezyka niemieckiego powinien wykazac si¢ biegtoScig
jezykowa na poziomie minimum C1 lub C2 (wedtug ESOKJ), powinien zatem skutecznie, ptynnie i precyzyjnie postu-
giwac si¢ jezykiem niemieckim w kontaktach osobistych i zawodowych. Istotne sa ponadto jego umiejetnosci i wiedza
z zakresu jezykoznawstwa, literaturoznawstwa oraz kulturoznawstwa. Wtasnie tresci kulturowe, ktorych rola w proce-
sie nauczania bywa niedoceniana przez samych nauczycieli, silnie korelujg z wynikami nauczania'?, a ich obecnos¢ na
lekcji to istota tego, czego nauczyciel moze nauczyC — otwartosci na inne kultury i dialogu miedzykulturowego. Od
nauczyciela jezyka niemieckiego oczekuje sie ponadto, by wykazat si¢

* wiedzg psychologiczno-pedagogiczng pozwalajaca mu rozumieC procesy nauczania i uczenia si¢ oraz wychowania

i rozwoju uczniow,
* wiedzq z zakresu dydaktyki ogolnej i dydaktyki jezykowej,

10 Por. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do
pracy oraz ksztatcenia ogblnego dla szkoty policealnej, Dz.U. z dnia 24 lutego 2017, poz. 356, str. 19-21, 76-79 i 80-81

' Dz.U. z dnia 24 sierpnia 2017, poz. 1575, str. 5-6

12 Hanna Komorowska, Rola nauczyciela — mity i slogany a rzeczywisto$é, w: ,Neofilolog” nr 45/2, 2015, s. 153
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* kompetencjami umozliwiajacymi kompleksowgq realizacj¢ zadan szkoly, w tym kompetencjami do samodzielnego przy-
gotowania i dostosowania programu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow,

* umiejetnoscig profesjonalizacji wlasnych dziataf i doskonalenia warsztatu pedagogicznego,

* umiejetnoscia skutecznej komunikacji wewnatrz- i miedzyszkolnej, z uczniami, nauczycielami oraz innymi osobami
zaangazowanymi w procesy dydaktyczno-wychowawcze, wiaczajac w to rodzicow, pedagogow i ekspertow
zewnetrznych,

* postawg otwartosci, refleksyjnoSci, wrazliwoscig etyczng i empatig, poczuciem odpowiedzialnoSci i zaangazowaniem
prospotecznym.

Kwestie te reguluje szczegdtowo Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa WyZzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardow ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela'. Lista ministerialnych wymagan pokazuje,
jak duze wyzwania stojg przed nauczycielem j¢zyka niemieckiego, ktory przeciez wspiera catoSciowy rozwoj ucznia, a nie
tylko jego umiejetnosci jezykowe. Ponadto pracuje z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych', a takze nierzadko
z uczniami zagubionymi w przestrzeni spolecznej, o mniejszym wsparciu Srodowiska domowego czy niedowartoSciowa-
nymi w kwestiach kultury regionalnej. Nauczyciel — zgodnie z Warunkami i sposobem realizacji podstawy programowej —
moze skutecznie wtaczac ich w liczne bardziej lub mniej ztozone zadania i projekty, pomaga¢ w zrozumieniu swojej
wlasnej tozsamosci kulturowej, budowaniu odniesiefi miedzykulturowych, wspiera¢ w osiaganiu drobnych i duzych suk-
cesow komunikacyjnych oraz stwarza¢ mozliwo$¢ rozwijania tzw. umiejetnosci migkkich, takich jak umiejetnos¢ wspot-
pracy, oceny mocnych i stabych stron wiasnych oraz kolegdw i kolezanek, doceniania wktadu pracy podczas np. zadaf
projektowych. W tym miejscu nalezy powtornie wspomniec o globalnych zafozeniach podstawy programowej dla liceow
ogodlnoksztalcacych i technikow — nauczyciel oprocz skutecznego nauczania jezyka obcego ma obowiazek realizowad
gtowne cele ksztatcenia ogdlnego III etapu edukacji i dokfadac staran, by uczniowie w jak najwigkszym stopniu opanowali
umiejetnosci opisane w preambule podstawy.

Kwestie liczebnoSci grup jezykowych na zajeciach z jezykow obeych reguluje Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planow nauczania dla publicznych szkot". Z tego rozporzadzenia (§ 7.1.
ustep 2) wynika, iz podziat na grupy na lekcji jezyka obcego nowozytnego jest obowigzkowy dla klas liczacych wigce;j
niz 24 ucznidw. Tworzenie grup jezykowych powinno odbywac si¢ wediug kryterium zaawansowania znajomosci
danego jezyka. Rozporzadzenie stwarza jednoczeSnie podstawe do tworzenia w szkole grup miedzyklasowych na zaje¢-
ciach z jezyka obcego. Biorgc pod uwage materie przedmiotu, a takze Warunki i sposob realizacji zawarte w podstawie
programowej, za optymalne nalezy uzna¢ nauczanie w grupach o jak najbardziej zblizonym poziomie bieglosci jezy-
kowej i nie wigkszych niz 15 os6b. Warto zadbac o to, aby zakwalifikowanie ucznia do wtasciwej grupy odbywato si¢ na
podstawie odpowiednich narz¢dzi pomiaru, takich jak testy poziomujace oraz rozmowy z uczniami. Po uzyskaniu
takich warunkow nauczyciele mogg poswieci¢ odpowiednio duzo uwagi kazdemu uczniowi, stworzy¢ dogodne warunki
do interakcji jezykowej poprzez organizacj¢ pracy w parach i grupach bez obaw o realizacj¢ programu. Uczniowie
moga intensywnie wykorzystac czas na wypowiedzi ustne, bedgce przeciez podstawg do zdobywania biegtosci w jezyku
mowionym.

W liczniejszych grupach jezykowych realizacja programu jest znacznie utrudniona i oznacza w praktyce wolniejsze
tempo realizacji wyznaczonych celdow i utrudnione warunki indywidualizacji pracy nad rozwijaniem kompetencji
jezykowych.

B3 Dz.U. z dnia 6 lutego 2012, poz. 131
¥ Por. Dz.U. z dnia 25 sierpnia 2017, poz. 1591
5 Dz.U. z dnia 31 marca 2017, poz. 703
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1

Program jest dostosowany do nauki j¢zyka niemieckiego jako drugiego j¢zyka obcego nowozytnego dla uczniéw rozpo-
czynajgcych badz kontynuujacych nauke na podbudowie wymagan podstawy programowe;j I1.2. przy zatozeniu, Ze na jego
realizacj¢ przeznaczono facznie w cyklu ksztatcenia osiem godzin lekcyjnych tygodniowo. W przypadku liceum ogdlno-
ksztatcacego sg to dwie godziny lekcyjne tygodniowo w trakcie czterech kolejnych lat. W technikum uczniowie realizuja
dwie godziny lekcyjne tygodniowo w trakcie trzech pierwszych lat i jedna godzing lekcyjng tygodniowo w trakcie dwoch
kolejnych lat. Kwestia ta jest uregulowana w zatgcznikach nr 4 i 5 do wymienianego juz wczesniej Rozporzqdzenia Ministra
Edukacji Narodowej 7 dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkol. Taki tryb pracy
zapewnia uczniowi osiagniecie podstawowego poziomu biegtosci jezykowej A2 w przypadku podstawy II1.2.0, za$
uczniom realizujacym wymagania podstawy III.2. zapewni osiagni¢cie poziomu bieglosci jezykowej A2 +.

Odpowiednio wyposazona sala lekcyjna tworzy przyjazne i motywujace Srodowisko do nauki jezyka obcego, usprawnia prezen-
tacje materiatu jezykowego i pozajezykowego, utatwia rozumienie struktur jezykowych, uatrakeyjnia lekcje i dynamizuje ich
przebieg, przybliza realia krajow niemieckojezycznych i zacheca ucznidow do samodzielnosci w poszukiwaniu informacii.

Niezbednym elementem wyposazenia sali lekcyjnej sg Srodki wizualne, takie jak tablice do pisania, tablice korkowe, tablice
gramatyczne, plakaty i mapy.

Biorac pod uwage z jednej strony rozwdj i powszechno$¢ nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych i mozliwo-
Sci, jakie stwarzajg w nauczaniu, a z drugiej strony dostepnos¢ narze¢dzi i pakietow multimedialnych do nauki jezykow
obcych oraz wymaog opisany w ustepie 4 Warunkow i sposobie realizacji podstawy programowej mowigcy o koniecznosci
wyposazenia sali lekcyjnej, nalezy mie¢ Swiadomos¢, ze wyposazanie pracowni jezykowych w narzgdzia elektroniczne
staje si¢ obowigzkiem. Nalezy zwroci¢ szczegblng uwage na jakoS¢ zasobow internetowych stosowanych na zajeciach
i oprogramowanie wspierajace proces dydaktyczny. Kompetentne doradztwo ze strony nauczyciela w zakresie tego, z kto-
rych narzedzi i materiatow online warto korzystac (np. podcasty, vlogi, stowniki online, treningi leksykalno-gramatyczne
online etc.), i wykorzystywanie platform edukacyjnych do indywidualizacji nauczania to nowe wyzwania dla kadry nauczy-
cielskiej w zakresie organizacji materialow dydaktycznych do nauki jezyka niemieckiego.

Wazna funkcje spelnig takze tablice interaktywne z oprogramowaniem czy urzadzenia mobilne. Ulatwiaja one prace
z nowymi technologiami, zapewniajg dostgp do stownikdw online, umozliwiaja odtwarzanie nagraf i filmow z tekstami
do rozumienia ze stuchu.

Urzadzenia tradycyjne, takie jak telewizor z odtwarzaczem DVD oraz odtwarzacz CD réwniez ufatwia uczniom dostep
do materialéw obcojezycznych.

Dobrze, jesli w sali jezykowej bedzie dostepna takze podr¢czna biblioteczka, w ktorej uczefi znajdzie stowniki niemiecko-
-polskie i polsko-niemieckie, repetytoria gramatyczne i leksykalne, segregatory z arkuszami do pracy indywidualnej, nie-
mieckojezyczng lekture w postaci wybranych ksiazek, albumy czy czasopisma. Rozbudowane wyposazenie sali lekcyjnej
niewatpliwie przyczyni si¢ do sukcesu w realizacji zatozef programu nauczania.

5. Cele ksztatcenia

Nadrzednym celem ksztalcenia na lekcji jezyka niemieckiego nauczanego jako drugi jezyk obcy nowozytny jest skuteczne
porozumiewanie si¢ w tym jezyku — zarbwno w mowie, jak i w piSmie. Tak sformufowany cel jest definiowany w dydaktyce
jezykow obcych poprzez odpowiednie poziomy biegtosci (A1-C2) w zakresach oznaczajacych poszczegdlne sprawnosci
jezykowe: rozumienie wypowiedzi ustnej i pisemnej, wypowiedz ustna i pisemna, interakcja ustna i pisemna, przetwarza-
nie wypowiedzi (wystepujace w literaturze dydaktycznej czesto pod pojeciem mediacji jezykowej). Zatem skutecznoS¢
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porozumiewania si¢ jest osadzona w bardzo konkretnych ramach, a tym z kolei przypisa¢ mozna dalej cele szczegdtowe
(w podstawie programowej okreslone jako wymagania szczeg6towe).

Nauka jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego nowozytnego (warianty I11.2.0 i II1.2 podstawy programowej)
ma zapewni¢ uczniowi swobodna komunikacj¢ w tym jezyku na poziomie podstawowym, w obrebie podstawowej tema-
tyki dotyczacej ucznia i jego bliskiego otoczenia, rodziny, szkoly, funkcjonowania w zyciu codziennym.

Warto jednak pamigtac, ze przebieg komunikacji obcojezycznej, podobnie jak proces nabywania kompetenciji komunika-
cyjnej w danym jezyku, uwarunkowany jest szeregiem czynnikow, do ktorych mozna zaliczy¢ migdzy innymi cechy oso-
bowe, postawy ucznia czy stopiefi jego samodzielnoSci. Porozumiewanie si¢ w jezyku obcym wynikajace z nabytej kom-
petencji jezykowej jest czynnoscig ztozong. Funkcjonuje niejako ,,poza gotowymi schematami i katalogami intencji komu-
nikacyjnych”, jego skutecznos$¢ wymaga kreatywnych reakcji na nowe sytuacje i osoby, wykorzystywania nie tylko Srodkow
i sprawnosci jezykowych, lecz takze angazowania zasobow wiedzy ogdlnej, w tym takze kulturowej i spolecznej. Zatem
dazenie do osiggni¢cia celdw ogdlnych ksztaicenia na lekeji jezyka niemieckiego nie moze odbywac si¢ w prozni, z pomi-
nigciem wspomnianych czynnikdw. Musi catoSciowo uaktywnia¢ ucznia, jego wiedz¢ ogdlna, kompetencje i postawy
umozliwiajace mu sprawne funkcjonowanie we wspotczesnym Swiecie.

Podstawa programowa w zakresie jezyka obcego nowozytnego wyznacza nastepujace ogolne cele

ksztatcenia, wspolne dla wariantow 111.2.0 oraz Ill.2.

.

. Y uczeh powinien postugiwac sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
W zakresie znajomosci Srodkow P posiug <P y . ) jezykowych( ‘y y g yery
jezykowych ortograficznych oraz fonetycznych), w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

. o uczeh powinien rozumie¢ proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka,
W zakresie rozumienia ) o

o a takze proste wypowiedzi pisemne.

wypowiedzi
L.
W zakresie tworzenia uczeh powinien samodzielnie tworzy¢ krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne.
wypowiedzi

, . uczen powinien uczestniczy¢ w rozmowie i reagowac w typowych sytuacjach w sposob zrozumiaty, adekwatnie
W zakresie reagowania N o . A .

o do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w formie prostego tekstu.

na wypowiedzi
V.
W zakresie przetwarzania uczen powinien umie¢ zmienia¢ forme przekazu ustnego lub pisemnego.
wypowiedzi

W przypadku ucznidw realizujacych wariant podstawy I11.2 nalezy mie¢ na uwadze, ze okreSlenie poziomu docelowe-
go A2+ ma charakter bardzo umowny. W odniesieniu do skali biegtosci jezykowej moze to w praktyce oznaczac bardzo
ugruntowane opanowanie poszczegdlnych kompetencji oraz Srodkéw jezykowych na poziomie A2, ale réwniez osig-
gniecie poziomu bieglosci B1 w zakresie podstawowym. Taki stan rzeczy uprawnia nauczyciela — a wrgcz powinien go
zachg¢cac — do stawiania umotywowanym i uzdolnionym uczniom wymagan z obszaru dziafafi jezykowych na pozio-
mie Bl. Wydaje sig, ze cel, jakim jest stawanie si¢ samodzielnym uzytkownikiem jezyka niemieckiego, jest atrakcyjny
takze dla uczniow, ktorzy chcieliby zakoficzy€ trzeci etap edukacyjny z konkretnymi efektami komunikacyjnymi. Do-
prowadzenie uczniéw do poziomu Bl stwarza im ponadto realng mozliwos¢ przystapienia do egzaminu maturalnego
na poziomie podstawowym, o ile zechcg uzupetnic dziatania na lekcji dodatkowg pracg wiasng. Zatem nauczyciele,
ktorzy dysponujg skutecznymi metodami nauczania i spotykajg si¢ z checig intensywnej pracy nad jezykiem ze strony
swoich ucznidw, majg przy tak okreSlonej siatce godzin realng mozliwos¢ realizacji celow komunikacyjnych okreslo-
nych przez poziom biegloSci Bl. Nalezy pamietac, ze wiekszoS¢ nauczycieli wykorzystujaca niniejszy program zdoby-
ta doSwiadczenie w nauczaniu jezyka niemieckiego zgodne z podstawg programowa sprzed reformy systemu edukacji,
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tzn. w cyklu trzyletnim wspierali oni uczniéw kontynuujacych nauke jezyka obcego w opanowaniu tresci nauczania na
poziomie Bl. Zatem, jezeli stopiefi zaawansowania ucznidw sprzyja rozwijaniu kompetencji wykraczajacych poza
umowne A2+, nie nalezy ograniczac potencjatu zarowno uczniow, jak i nauczycieli. Powinno si¢ umozliwi¢ uczniom
realizacje celow z zakresu samodzielnosci jezykowej (B1).

5.2. Cele szczegotowe

Przedstawione powyzej cele ogolne wymagaja przypisania do nich celow szczegdtowych, konsekwentnie realizujacych cele
ogodlne. W podstawie programowej sg one wskazane jako tresci nauczania. Cele szczegdiowe powinny uwzgledni¢ opa-
nowanie wszystkich sprawnosci jezykowych w zakresie podstawowym, co umozliwia skuteczne porozumiewanie si¢
w podstawowych sytuacjach komunikacyjnych, ktore moga zaistnie¢ w kontaktach z obcokrajowcami, np. podczas pobytu
w krajach niemieckojezycznych.

Uczniowie rozpoczynajacy (111.2.0.) badz kontynuujacy (I11.2.) nauke jezyka obcego nowozytnego jako

drugiego w liceum/technikum, po zakonczeniu cyklu ksztatcenia powinni:*

« postugiwac sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:
- cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje,
umiejetnosci i zainteresowania);
- miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace domowe);
- edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sig, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty,
zajecia pozalekcyjne)
— praca (np. popularne zawody i zwiazane z nimi czynnosci i obowiazki, miejsce pracy, praca dorywcza, wyboér zawodu);
- 1ycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, okreslanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, $wieta i uroczystosci, konflikty i problemy);
zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne);
— zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, $rodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru,
promocje, korzystanie z ustug);
- podrbzowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);
— kultura (np. twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);
- sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie sportu);
- zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);
- nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych);
— Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie i ochrona srodowiska naturalnego);
- 1ycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne);

ZAKRES TEMATYCZNY
|

« rozumie¢ proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, instrukcje) artykutowane wyraznie,
w standardowej odmianie jezyka:

- reagowa¢ na polecenia;

— okresla¢ gtowna mysl wypowiedzi;

okresla¢ intencje nadawcy/autora wypowiedszi;

— okresla¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);

- znajdowac w wypowiedzi okreslone informacje;

- uktadac¢ informacje w okreslonym porzadku;

- rozréznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi;

ROZUMIENIE
WYPOWIEDZI USTNE)
|

* Informacje dotyczace wariantu I11.2.0. zapisano jasna czcionka. Wariant I11.2. zawiera wszystkie informacje dotyczace wariantu 111.2.0. oraz te, ktore
zapisano czcionka pogrubiona.
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« rozumie¢ proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia,
instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie):
— okresla¢ gtowna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
- okreslac intencje nadawcy/autora tekstu;
— okresla¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce, sytuacje);
- znajdowac w tekscie okreslone informacje;
- uktada¢ informacje w okreslonym porzadku;
- rozréznia¢ formalny i nieformalny styl tekstu;

ROZUMIENIE
WYPOWIEDZI PISEMNE)

« tworzy¢ krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:
- opisywac ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
- opowiada¢ o czynnoiciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
— przedstawia¢ fakty z przesztosci i terazniejszosci;
- przedstawiad intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
- opisywa¢ upodobania;
- wyraza¢ i uzasadnia¢ swoje opinie, przedstawia¢ opinie innych osob;
— wyraza¢ uczucia i emocje;
- stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji;

TWORZENIE
WYPOWIEDZI USTNE)

« tworzyc¢ krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS,
kartke pocztowa, e-mail, historyjke, list prywatny, wpis na blogu):
— opisywac ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
- opowiada¢ o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
- przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci;
- przedstawia¢ intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
- opisywa¢ upodobania;
- wyraza¢ i uzasadniac swoje opinie, przedstawia¢ opinie innych osob;
— wyrazac uczucia i emocje;
- stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji;
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« reagowac ustnie w typowych sytuacjach:

- przedstawiac siebie i inne osoby;

- nawiazywac kontakty towarzyskie; rozpoczynac, prowadzi¢ i konczy¢é rozmowe; podtrzymywaé rozmowe, w przypadku
trudnosci w jej przebiegu (np. prosi¢ o wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie; upewniac sig, ze rozméwca zrozumiat
wypowiedz);

— uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia;

- wyrazac swoje opinie, pytac o opinie, zgadzac sie lub nie zgadzac sie z opiniami innych oséb;

- wyraza¢ swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta¢ o upodobania, intencje i pragnienia innych oséb;

- sktada¢ zyczenia i gratulacje, odpowiadac na zyczenia i gratulacje;

- zaprasza¢ i odpowiada¢ na zaproszenie;

— proponowa¢, przyjmowac i odrzuca¢ propozycje; zacheca¢; prowadzi¢ proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;

— prosi¢ o rade i udzielac rady;

- pytac o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia;

- ostrzega¢, nakazywac, zakazywad, instruowac;

- wyrazac prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

- wyrazac uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe);

- stosowac zwroty i formy grzecznosciowe;

REAGOWANIE USTNE

AUTORKA: Marta Torenc
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« reagowac pisemnie w formie prostego tekstu (np. wiadomos¢, SMS, krotki list prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum)
w typowych sytuacjach:
- przedstawiac siebie i inne osoby;
- nawiazywac kontakty towarzyskie; rozpoczynac, prowadzi¢ i konczy¢ rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie);
— uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia (np. wypetnia¢ formularz/ankiete);
- wyrazac swoje opinie, pytac o opinie, zgadzac sie lub nie zgadza¢ sie z opiniami innych oséb);
- wyrazac swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta¢ o upodobania, intencje i pragnienia innych osob;
- sktada¢ zyczenia i gratulacje, odpowiadac na zyczenia i gratulacje;
- zapraszac i odpowiada¢ na zaproszenie;
— proponowac, przyjmowac i odrzuca¢ propozycje; zacheca¢; prowadzi¢ proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;
- prosi¢ o rade i udziela¢ rady;
- pytac o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia;
— ostrzega¢, nakazywac, zakazywad, instruowac;
- wyrazac prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
- wyrazac uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe);
- stosowac zwroty i formy grzecznosciowe;

REAGOWANIE PISEMNE

« przetwarza¢ prosty tekst ustnie lub pisemnie:
- przekazywac w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
- przekazywac w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sformutowane w tym jezyku obcym;
- przekazywac w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim;

TEKSTU USTNE
LUB PISEMNE
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« posiada¢ podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postuguja sie danym jezykiem obcym,
oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;
« posiadac $wiadomos¢ zwiazku pomiedzy kultura wiasna i obcg oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowa;

KULTURA
| REALIOZNAWSTWO

« dokonywa¢ samooceny i wykorzystywac techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie
btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym);

SAMOOCENA

« wspoOtdziata¢ w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych);

2

WSPOLPRACA
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e korzysta¢ ze zrodet informacji w jezyku obcym (np. z encyklopedii, mediéw, instrukeji obstugi), rowniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych;

KORZYSTANIE ZE

« stosowac strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazow z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub
internacjonalizméw) i strategie kompensacyjne, w przypadku gdy uczen nie zna lub nie pamigta danego wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow niewerbalnych);

=
o
=
=
&

KOMUNIKACY)NE

« posiadac swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).

JEZYKOWA

2

SWIADOMOSC

5.3. Cele wychowawcze w nauce jezyka obcego

Nauczanie jezyka niemieckiego wpisuje si¢ w cele wychowawcze szkoly okreSlone w podstawie programowe;.

Nadrzednym celem wychowawczym szkoly jest podmiotowe traktowanie ucznia, wspieranie go w budowaniu poczucia
wiasnej wartoSci, rozwijanie postaw i warto$ci umozliwiajacych mu podejmowanie odpowiednich wybordw. Ten indywi-
dualny wymiar wychowania wigze si¢ nierozerwalnie z wymiarem spotecznym, ktdry przejawia si¢ w ksztattowaniu odpo-
wiedzialnosci, szacunku dla innych ludzi, gotowosci do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy
zespofowej. Istotne dla rozwoju ucznia liceum ogdlnoksztatcacego lub technikum, takze z punktu widzenia jego dalszego
ksztalcenia i rozwoju zawodowego, jest nabywanie kompetencji spotecznych takich jak komunikacja i wspotpraca w gru-
pie, udzial w projektach, a takze ich organizacja. Dotyczy to takze funkcjonowania ucznia w sSrodowiskach wirtualnych,
ktore funkcjonuja ponad granicami pafstw.

Poznawanie jezyka obcego to autonomiczne, zalezne od ucznia podejmowanie szeregu decyzji zwigzanych zaréwno ze
stopniem zaangazowania energii poznawczej i konsekwentnym utrzymywaniem jej na odpowiednim poziomie, jak row-
niez z gotowoscia do udziatu w nowych sytuacjach komunikacyjnych w mowie i pismie. To takze docieranie do znaczen
i tresci kulturowych, wyzbywanie si¢ wiasnych uprzedzen i stereotypow w kontakcie z innoScig kulturowa przy poszano-
waniu tejze innosci i 0s6b/grup z nig zwigzanych, porzucanie utartych schematéw myslenia. Wspotpraca przy projektach
jezykowych wewnatrz- i migdzyszkolnych, takze wirtualnych w kraju i poza jego granicami, oraz wymiany miedzyszkolne
stwarzaja dogodne okazje do wzmacniania postaw prospolfecznych.

AUTORKA: Marta Torenc
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6. Zakres tematyki i tresci nauczania

6.1. Ogolny zakres tematyki

Skuteczne nauczanie j¢zyka obcego powinno rzetelnie uwzglednia¢ potrzeby i perspektywe komunikacyjng samych zain-
teresowanych, co z kolei powinno mie¢ przetozenie na dobor tematyki nauczania. W mySl podstawy programowe;j
(warianty II1.2.0 oraz II1.2.) uczniowie powinni zapoznac si¢ z podstawowym zasobem Srodkow jezykowych z nast¢pu-
jacych kregdw tematycznych:

* czlowiek

* miejsce zamieszkania

* edukacja

* praca

* zycie prywatne

* zywienie

 zakupy i ustugi

* podrozowanie i turystyka

* kultura

* sport

* zdrowie

* nauka i technika

* Swiat przyrody

oraz dla uczniéow kontynuujacych nauke (wariant I11.2)

* 7ycie spoleczne

Wymienione powyzej kregi tematyczne okreslaja jednoczesnie obszary dziataf komunikacyjnych ucznia w zakresie rozu-
mienia i tworzenia wypowiedzi, interakcji i przetwarzania tekstu (tzw. mediacji jezykowej).

6.2. Szczegotowy zakres tematyki nauczania oraz funkcje jezykowe i intencje
komunikacyjne poszczegélnych kregow tematycznych

Program umozliwia realizacj¢ funkcji jezykowych i intencji komunikacyjnych wskazanych w tabeli na s. 15-20 przy
jednoczesnym zalozeniu, zZe nie stanowig one sztywnych ram — w przypadku gdy nauczyciel (na gruncie swojego
doswiadczenia oraz w porozumieniu z umotywowana grupa) zechce wykroczy¢ poza wskazane tu aspekty, nie powi-
nien czu€ si¢ w tych dziataniach ograniczony. Nalezy jednocze$nie podkreslic, ze intencja ustawodawcy co do podstawy
programowej nie bylo narzucanie nauczycielom sztywnych tematow szczegoétowych zajeé, a jedynie ukazywanie przy-
ktadowych mozliwosci - co koresponduje z poglagdami autorki programu, w petni wspierajacej autonomiczng i tworczg
postawe nauczyciela jezyka obcego.
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Tematyka
szczegotowa*

Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne*

Cztowiek dane personalne nawiazywanie kontaktu

przedstawianie siebie i innych os6b
udzielanie podstawowych informacji na swoj temat
zasieganie informacji na temat innych osob
wypetnianie formularza
zachecanie do opowiadania o sobie

wyglad zewnetrzny opisywanie czesci garderoby
wyrazanie swojej opinii i przedstawianie opinii innych osob na temat ubioru
opowiadanie o ulubionej czesci garderoby
udzielanie rady dotyczacej stylu ubioru

cechy charakteru opisywanie czyjego$ charakteru

rzeczy osobiste opisywanie rzeczy osobistych

uczucia i emocje opisywanie uczu¢ i emocji w réznych sytuacjach zyciowych

umiejetnosci opowiadanie o umiejetnosciach i zainteresowaniach

i zainteresowania wyrazanie opinii o innych osobach

okresy zycia opisywanie okresow zycia
opowiadanie o wspomnieniach z wlasnego dziecifistwa
przedstawianie wydarzen z réinych okreséw iycia innych oséb
opisywanie planéw na przysztos¢ i wyrazanie nadziei na ich spetnienie

Miejsce dom i jego okolica opisywanie swojego domu i okolicy

zamieszkania

wyrazanie pragnien dotyczacych miejsca zamieszkania

pomieszczenia i wyposazenie
domu

opisywanie domu/mieszkania, rozktadu pomieszczen, wyposazenia pomieszczen,
rozmieszczenia przedmiotow
wyrazanie opinii na temat pomieszczen i ich wyposazenia

prace domowe

opowiadanie o podziale prac domowych
wyrazanie prosby o pomoc w pracach domowych
prowadzenie prostych negocjacji w zakresie obowiazkéw domowych

Edukacja

szkota i jej pomieszczenia

opisywanie szkoty, jej pomieszczen
wyrazanie opinii na temat wyposazenia sal lekcyjnych

przedmioty nauczania

wyrazanie swoich opinii lub upodoban dotyczacych przedmiotéw nauczania
opisywanie czynnosci wykonywanych na poszczegélnych lekcjach
udzielanie i uzyskiwanie informacji o planie lekgji

uczenie sie opowiadanie o ulubionych formach nauki
udzielanie porad dotyczacych uczenia sie
wyrazanie prosby o rade dotyczaca tego, jak i kiedy sie uczy¢
zachecanie do wspélnej nauki

przybory szkolne opisywanie przyborow szkolnych

oceny szkolne

udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat ocen szkolnych
wyrazanie zadowolenia i niezadowolenia ze swoich ocen szkolnych

* Podobnie jak w tabeli w rozdziale 5.2. informacje dotyczace wariantu 111.2.0. zapisano jasna czcionka. Wariant I11.2. zawiera wszystkie informacje dotyczace
wariantu 111.2.0. oraz te, ktére zapisano czcionka pogrubiona.
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Tematyka

Temat ;
szczegotowa

Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne

Edukacja zycie szkoty wyrazanie opinii na temat szkoty i nauczycieli i przedstawianie opinii innych osob na ten
temat
opowiadanie o wydarzeniach szkolnych (wycieczka, impreza szkolna, dzien sportu)
zajecia pozalekcyjne przekazywanie i uzyskiwanie informacji na temat zaje¢ pozalekcyjnych
Praca popularne zawody, zwiazane opisywanie popularnych zawodow

z nimi czynnosci i obowiazki

uzyskiwanie informacji na temat czynnosci i obowiazkéw osob wykonujacych te zawody
wyrazanie opinii o réznych zawodach

miejsce pracy

opowiadanie o miejscach i warunkach pracy

opisywanie zjawiska stresu i przeciazenia praca

wyrazanie opinii na temat zagrozen zwiazanych z przepracowaniem i stresem
udzielanie rady, jak unikna¢ stresu

praca dorywcza

opowiadanie o zaletach i wadach prac dorywczych
wyrazanie emocji i obaw zwiazanych z podjeciem pierwszej pracy dorywczej
prowadzenie prostych negocjacji zwiazanych z warunkami zatrudnienia

wybor zawodu

przedstawianie planoéw zwiazanych z wyborem zawodu
uzasadnianie wyboru zawodu

wyrazanie opinii swoich i innych 0séb o réznych zawodach
przekazywanie informacji zawartych w ogtoszeniach o prace
udzielanie i uzyskiwanie porad dotyczacych wyboru zawodu
przedstawianie swoich mocnych i stabych stron

7ycie prywatne rodzina

przedstawianie siebie i cztonkéw rodziny

prowadzenie rozmowy na temat cztonkéw rodziny

opowiadanie o konfliktach w rodzinie

wyrazanie uczu¢ i emocji zwiazanych z zyciem rodzinnym (np. radosci, smutku, nadziei,
rozczarowania, zatroskania)

znajomi i przyjaciele

umawianie sie na spotkanie — proponowanie czasu i miejsca spotkania, proste
negocjowanie tych kwestii
opisywanie pozytywnych i negatywnych cech charakteru

Cczynnosci zycia codziennego

opowiadanie o ulubionych czynnosciach dnia codziennego
opowiadanie o codziennych rutynowych czynnosciach i przebiegu tygodnia

okreslanie czasu

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat czasu zegarowego

formy spedzania czasu
wolnego

prowadzenie rozmowy na temat hobby i ulubionych zaje¢

opowiadanie o ulubionych formach spedzania czasu wolnego

przyjmowanie i odrzucanie propozycji dotyczacych spedzania czasu wolnego
proponowanie wspdlnego spedzania czasu podczas weekendu, odrzucanie propozycii i jej
uzasadnianie

opowiadanie o przebiegu weekendu

wyrazanie marzen zwiazanych z idealnym dniem lub idealnym weekendem
opowiadanie o réznych formach wypoczynku

wyrazanie uczu¢ zwigzanych z nadchodzacymi wydarzeniami (np. weekend)
zachecanie do wspolnego spedzania czasu

wyrazanie nadziei na dobrze spedzony wolny czas
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Tematyka
szczegotowa

Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne

Swieta i uroczystosci

opisywanie wybranych polskich $wiat i uroczystosci oraz wybranych $wiat obchodzonych
w krajach niemieckojezycznych

sktadanie zyczen i gratulacji i reagowanie na nie

przedstawianie planow zwiazanych ze Swietami i organizacja uroczystosci

przyjmowanie i odrzucanie zaproszen

wyrazanie emocji zwigzanych z poszczegolnymi Swietami i uroczystosciami

opowiadanie o tradycjach towarzyszacych poszczegdlnym Swietom

stosowanie zwrotow grzecznosciowych

konflikty i problemy opisywanie konfliktow i kryzyséw w przyjaini i ich przyczyn
udzielanie i uzyskiwanie porad dotyczacych rozwiazywania konfliktow w rodzinie,
szkole i wsrod przyjaciot
wyrazanie uczu¢ i emocji zwiazanych z konfliktami i ktotniami
Zywienie artykuty spozywcze przekazywanie i uzyskiwanie informacji na temat produktow spozywczych, ich cech, ilosci/

objetosci/wagi i ceny

positki i ich przygotowywanie

wyrazanie swoich upodoban na temat potraw

pytanie o upodobania dotyczace potraw i ich smakéw
opisywanie czynnosci zwigzanych z przygotowywaniem positkow
instruowanie, jak przygotowa¢ prosty positek

lokale gastronomiczne sktadanie zamowienia w restauracji
uzyskiwanie informacji na temat dan z karty
wyrazanie opinii na temat dan
Zakupy i ustugi rodzaje sklepow opisywanie miejsc i czynnosci zwiazanych z robieniem zakupow

wyrazanie opinii na temat sklepow i centrow handlowych

towary i ich cechy

sporzadzanie listy zakupow
uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat produktéw i ich cech

sprzedawanie i kupowanie

prowadzenie dialogow ze sprzedawca podczas robienia zakupow

wyrazanie zdziwienia zbyt wysoka ceng

przekazywanie informacji na temat oferowanych produktow, ilosci/objetosci/wagi i cen
prowadzenie prostych negocjacji podczas dokonywania zakupéw

udzielanie rad dotyczacych wyboru produktu

wyrazanie prosby o porade przy zakupie

opowiadanie o do$wiadczeniach zwigzanych z zakupami przez Internet

Srodki ptatnicze

przekazywanie informacji na temat metody ptatnosci
uzyskiwanie informacji o mozliwosci ptatnosci karta lub gotowka

wymiana i zwrot towaru sktadanie reklamacji
prowadzenie prostych negocjacji w przypadku koniecznosci wymiany towaru
promocje planowanie kupna towaréw w promocji

wyrazanie opinii na temat robienia zakupow podczas wyprzedazy
prowadzenie negocjacji w celu uzyskania rabatu
ostrzeganie przed nieprzemyslanym wydawaniem pieniedzy

korzystanie z ustug

uzyskiwanie informacji dotyczacych ustug bankowych

przyjmowanie i odrzucanie propozycji ustugodawcow

wyrazanie prosby o wykonanie ustugi

zakazywanie wykorzystywania danych osobowych (np. numeru telefonu)
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Temat Tema’ty = Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne
szczegotowa
Podrozowanie Srodki transportu « przekazywanie informacji o srodkach transportu dostepnych w miejscu zamieszkania
i turystyka i korzystanie z nich « opowiadanie o korzystaniu z wybranych $rodkéw transportu

« przedstawianie zalet i wad roznych srodkow transportu

« proszenie o rade i udzielanie porad dotyczacych mozliwosci podrézowania roznymi
$rodkami lokomocji

« uzyskiwanie informacji o potaczeniach komunikacyjnych i prowadzenie rozméw podczas
zakupu biletow

« przekazywanie w jezyku obcym tresci (np. komunikatow styszanych na dworcu lub
rozktadow jazdy), ktore sa sformutowane w jezyku polskim (lub odwrotnie)

« instruowanie, jak skorzysta¢ np. z automatu biletowego

orientacja w terenie * opisywanie otoczenia i wystepujacych w nim budynkéw i obiektow uzytecznosci publicznej

« uzyskiwanie i przekazywanie informacji dotyczacych trasy, np. przejazdu

« przekazywanie informacji zawartych w materiatach wizualnych: mapach, piktogramach,
tablicach informacyjnych

« instruowanie, jak dotrze¢ do okreslonego miejsca lub budynku

hotel « uzyskiwanie informacji na temat warunkéw pobytu w hotelu

« rezerwowanie pokoju w hotelu

- wyrazanie opinii wtasnej i innych oséb na temat pobytu w hotelu
» niezgadzanie si¢ z opiniami innych os6b o hotelu

wycieczki « uzyskiwanie informacji na temat przebiegu podrézy lub jej etapow

« opisywanie przygotowan do podrézy

« opowiadanie o przygodach majacych miejsce podczas podrézy i opisywanie wrazen
z podrozy

zwiedzanie « opisywanie atrakcji typowych dla miejsca pobytu

« prowadzenie rozmowy podczas zakupu biletéw wstepu do obiektow, np. do muzeum

* wyrazanie opinii na temat obejrzanych zabytkow

* wyrazanie pragnien i marzen zwiazanych z odwiedzeniem wyjatkowych miejsc i zabytkow
« zachecanie innych oséb do zwiedzenia atrakeji w okolicy wtasnego miejsca zamieszkania

Kultura tworcy i ich dzieta « przekazywanie i uzyskiwanie informacji dotyczacych tworcow kultury i ich dziet (np.
film, malarstwo, muzyka, literatura)
 wymienianie podstawowych gatunkéw muzyki, filmu i literatury

uczestnictwo w kulturze « przekazywanie i uzyskiwanie informacji dotyczacych uczestnictwa w wydarzeniach kulturalnych
« przyjmowanie i odrzucanie propozycji udziatu w imprezach kulturalnych

« uzasadnienie odrzucenia propozycji

« wyrazanie opinii dotyczacej wydarzen kulturalnych

« wyrazanie uczu¢ i emocji zwigzanych z uczestnictwem w kulturze

tradycje i zwyczaje « opisywanie popularnych tradycji kulturalnych i zwyczajow obowiazujacych w danym kraju
lub regionie

* pytanie o zwyczaje panujace w lokalnej spotecznosci oraz o osobiste postawy wobec nich
(zachowywanie lub odrzucanie zwyczajow)

« przekazywanie w jezyku obcym informacji sformutowanych w jezyku polskim na temat
zwyczajow, np. opisanych na stronie internetowej muzeum regionalnego

media « opowiadanie o ulubionym filmie lub audycji telewizyjnej badz czasopismie
AUTORKA: Marta Torenc
U.CZQ.p]. 18 © Copyright by Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019



WSiP

[ﬁ] Jezyk niemiecki | Effekt ‘ Program nauczania
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Tematyka

Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne

Sport

szczegotowa

dyscypliny sportu

opisywanie najpopularniejszych dyscyplin sportowych
opowiadanie o ulubionej dyscyplinie sportu

sprzet sportowy

opisywanie sprzetu sportowego
wyrazanie opinii na temat sprzetu sportowego

obiekty sportowe

opisywanie obiektéw sportowych
wyrazanie opinii na temat obiektéw sportowych

imprezy sportowe

relacjonowanie przebiegu imprezy sportowej
wyrazanie opinii na temat imprezy sportowej

uprawianie sportu

opowiadanie o uprawianym lub ulubionym sporcie

wyrazanie opinii na temat stylu uprawiania sportu

przekazywanie i uzyskiwanie rad dotyczacych uprawiania sportu
wyrazanie uczu¢ i emocji zwiazanych z uprawianiem sportu
przedstawianie marzen i planéw na przysztos¢ zwiazanych ze sportem
zachecanie do wspdlnego uprawiania sportu

Zdrowie

samopoczucie

uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat samopoczucia
opisywanie dolegliwosci
udzielanie rad i wskazowek

choroby, ich objawy
i leczenie

udzielanie i uzyskiwanie wskazowek, jak postepowa¢ w przypadku pojawienia sie
okreslonych dolegliwosci

pytanie lekarza o pozwolenie

wyrazanie opinii na temat metod leczenia (np. na forum internetowym)

tryb zycia

opowiadanie o zdrowym stylu zycia

rozmowa na temat zwiazku trybu zycia z samopoczuciem

udzielanie i uzyskiwanie rad dotyczacych zdrowego odzywiania i wysitku
fizycznego

ostrzeganie przed skutkami niezdrowego trybu zycia

zachecanie do prowadzenia zdrowego stylu ycia

Nauka i technika

wynalazki

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat historii i funkcji roznych wynalazkéw
wyraianie opinii na temat przydatnosci réinych wynalazkow

korzystanie z podstawowych uzyskiwanie i przekazywanie informacji dotyczacych korzystania z urzadzen technicznych
urzadzen technicznych (np. bankomat, paczkomat lub parkometr)
i technologii informacyjno- « opis podstawowych funkji urzadzen technicznych
-komunikacyjnych « nakazywanie rozwaznego uzytkowania urzadzen technicznych
« opisywanie probleméw z urzadzeniem technicznym
« proszenie o pomoc w obstudze urzadzenia technicznego
« instruowanie, jak korzysta¢ z wybranych urzadzen technicznych
« opowiadanie o zaletach i wadach korzystania z Internetu
« opisywanie mozliwosci Internetu
- ostrzeganie przed niekontrolowanym lub nadmiernym korzystaniem
z komputera lub innego urzadzenia elektronicznego
* wyrazanie opinii na temat wybranych narzedzi komunikacyjnych (np. komunikatory, fora,

media spotecznosciowe)
AUTORKA: Marta Torenc
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Tematyka

Temat ;
szczegotowa

Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne

Swiat przyrody pogoda « opisywanie zjawisk pogodowych
« uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat pogody

pory roku « opisywanie por roku
« wyrazanie uczu¢ i emocji zwigzanych z poszczegélnymi porami roku

rosliny i zwierzeta « opisywanie zwierzat domowych, ich zachowania i potrzeb

« opisywanie pospolitych gatunkéw roslin i ich miejsca wystepowania

« wyrazanie prosby o rade i udzielanie rady dotyczacej posiadania zwierzat domowych
- wyrazanie opinii na temat roli zwierzat i przyrody w zyciu cztowieka

« wyrazanie uczu¢ i emocji zwiazanych z posiadaniem zwierzat domowych

krajobraz « opisywanie krajobrazu w réznych regionach

zagroienie Srodowiska « przekazywanie i uzyskiwanie informacji na temat zrodet zanieczyszczenia srodowiska

naturalnego i jego ochrona | - opisywanie probleméw zwiazanych z zanieczyszczeniem srodowiska

« opisywanie przebiegu kleski zywiotowej

« przedstawianie mozliwosci ochrony srodowiska w zyciu codziennym

« instruowanie, jak dba¢ o sSrodowisko

- wyraianie opinii na temat stylu zycia i jego wptywu na srodowisko

« wyraianie obaw zwiazanych z zagrozeniami sSrodowiska w bliskim otoczeniu

- przekazywanie informacji na temat dziatalnosci organizacji na rzecz ochrony
srodowiska

« opisywanie akcji na rzecz ochrony srodowiska

1ycie spoteczne | wydarzenia i zjawiska « przekazywanie informacji na temat projektow spotecznych inicjowanych przez

spoteczne mtodziei

« wyraianie i uzasadnianie opinii na temat réznych form wolontariatu

« zachecanie do udziatu w akeji spotecznosciowej

« pytanie organizacji charytatywnych o pozwolenie na wspétudziat w projekcie
socjalnym (np. pomoc seniorom lub osobom w trudnej sytuacji zyciowej)

- opisywanie zalet i wad funkcjonowania spoteczenistwa wielokulturowego

- przedstawianie faktéw zwigzanych z migracja zarobkowa

- wyraianie opinii na temat zaangazowania mtodych ludzi w polityke

6.3. Zagadnienia gramatyczne

W podejsciu komunikacyjnym opanowanie struktur gramatycznych nie stanowi wartosci nadrz¢dnej wobec sprawnosci
komunikacyjnych, jednak gramatyka petni istotng role¢ pomocniczg w ich budowaniu i dlatego nalezy jej zapewnic nalezyte
miejsce w procesie opanowywania jezyka obcego. Rozwijanie kompetencji gramatycznej polega na statym poddawaniu
weryfikacji hipotez dotyczacych regut gramatycznych, przez co mozliwe jest stopniowe wiaczanie nowych struktur do
produkcji jezykowej i udoskonalanie poprawnosci, a zarazem bieglosci wypowiedzi. Wiaze si¢ to jednak z koniecznoscia
akceptowania wypowiedzi ,,niedoskonalych”, zardwno przez ucznia, jak i nauczyciela, szczeg6lnie na poczatkowym etapie
nauki jezyka. Nie chodzi tu o bezbiedng komunikacje, ale o pewien komfort w wykorzystywaniu struktur gramatycznych
przy tworzeniu wypowiedzi, a takze o wywazenie proporcji w iloSci czasu przeznaczanego na prace nad strukturami gra-
matycznymi i sprawnosciami jezykowymi.

AUTORKA: Marta Torenc
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W pracy nad rozwijaniem struktur gramatycznych nalezy wyraZnie podkresli¢ kilka czynnikdéw wspierajacych ucznia w osia-
ganiu poprawnosci jezykowej. Nalezy do nich dobrze dobrany kontekst sytuacyjny, zrozumialy dla uczniéow na etapie przy-
swajania nowych konstrukcji gramatycznych. Warto zapewnic uczniom odpowiednig liczbe przyktadow prezentujacych dang
konstrukcje gramatyczna, aby samodzielnie mogli odkry¢ reguly gramatyczne i ich funkcje. Wazne jest ponadto, aby oprdcz
¢wiczen i przyktadow zawierajacych nowo poznawane konstrukcje gramatyczne uczniowie wykonywali zadania nastawione
na wykorzystanie poznanych struktur gramatycznych w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych.

Wynikajaca z powyzszych uwag postawa nauczyciela w konsekwencji pozytywnie wplynie na nastawienie uczniow do
gramatyki, ich gotowo$¢ do podejmowania ryzyka i wyprobowywania nowych form, pozwoli im zredukowac lgk przed
komunikacja w nowym, nie w petni jeszcze opanowanym jezyku. Stwarzanie uczniom dogodnych okazji do doskonalenia
wiasnych umiej¢tnosci gramatycznych da im poczucie jasnosci i kontroli w sytuacjach komunikacyjnych. Gdyby nauczy-
ciel miat realizowac zagadnienia gramatyczne pobieznie, chaotycznie lub z braku czasu nie poSwigcat uwagi na ich utrwa-
lanie w praktyce komunikacyjnej uczniow, bytaby to najgorsza z mozliwych sytuacji. Zatem praca nad zagadnieniami
gramatycznymi to ,,gra o wysokg stawke”, bo umozliwia uczniowi aktywne i swobodne uczestniczenie w komunikacji
obcojezycznej nawet mimo pewnych niedociggnicC.

Realizacja zaprezentowanych w poprzednim rozdziale celow komunikacyjnych wymaga opanowania pewnego minimum
zagadnien i struktur gramatycznych'®, ktore prezentujemy ponizej, nie powinny one jednak stanowi¢ sztywnych standar-
dow ani tym bardziej przeszkod, aby ich zakres modyfikowac!”. Rozszerzenie listy zaleca si¢ szczegdlnie w przypadku
uczniow kontynuujacych nauke jezyka niemieckiego (wariant I11.2. podstawy), o ile tylko wprowadzenie nowych kategorii
i funkcji wynika z zapotrzebowania komunikacyjnego i sytuacyjnego uczniéw. Dlatego dodatkowo podano przyktady
kategorii (czarna pogrubiona czcionka), do ktérych by¢ moze zechce siggna¢ nauczyciel grupy umotywowanej i zaanga-
zowanej w doskonalenie swoich kompetencji komunikacyjnych.

Formy czasownika w czasie terazniejszym Prdsens i czasach przesztych Es regnet.
Prdteritum i Perfekt Er verliebte sich in sie und wollte sie zu einem Café einladen.
Wir haben sie nicht verstanden.

Formy czasownika w trybach oznajmujacym i rozkazujacym Warte, bitte.
Entschuldigen Sie!
Czasowniki positkowe sein, haben i werden Wir sind losgefahren.

Er hat mich gut verstanden.
Wir werden viel wandern.

Czasowniki modalne Ich mag dich.

Du darfst ins Kino gehen.

Meine Geschwister kénnen sehr gut schwimmen.
Soll ich dir helfen?

Ich muss noch schnell einkaufen.

Willst du das neue Kleid anprobieren?

Jan wollte schon immer bei der Polizei arbeiten.

16 Por. Profile deutsch dla poziomu Al-A2

7 Nalezy mie¢ na uwadze, ze w przypadku wariantéw 111.2.0 i 11.2. podstawy programowej, ktére nie przygotowuja do egzaminu maturalnego, nie istnieje
zaden dokument, ktory zawieratby liste zagadnien gramatycznych obligatoryjnych dla drugiego jezyka obcego. Lista taka jest obowiazujaca jedynie
w przypadku pierwszego jezyka obcego i jest publikowana przez CKE w ,Informatorze o egzaminie maturalnym” Z tego powodu nalezy oczekiwa¢ od
nauczycieli wymagan adekwatnych do zaawansowania grupy, zatem jesli uczniowie sa zmotywowani — o czym wspomniano w koncowej czesci rozdziatu
5.1. — nalezy umozliwi¢ im poznanie i stosowanie takich struktur gramatycznych, dzieki ktérym beda mogli osiagna¢ poziom samodzielnosci jezykowej Bl.
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Kategorie gramatyczne

Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone

Przyktady

Er ruft sie an.
Ich bekomme immer gute Noten.

Rekcja czasownikow

Sie kauft ein Buch.
Er interessiert sich fiir Technik.

Formy imiestowowe czasownika

gemacht, gekauft, gesehen, gegangen

Tryb przypuszczajacy Konjunktiv Il (Préteritum), czasowniki sein, haben,
kénnen, forma wiirde + bezokolicznik

Ich hdtte gerne ein Eis.
Kénnten Sie mir, bitte, helfen?
Ich wiirde mich freuen.

Strona bierna czasownika w czasie terazniejszym Prdsens

Hier wird alles nach dem Plan gemacht.

Rodzaj (meski, zenski, nijaki) i liczba rzeczownika (pojedyncza, mnoga)

der Zug, die Bahn, das Flugzeug
die Ziige, die Bahnen, die Flugzeuge

Rodzajniki okreslony i nieokreslony, rzeczownik bez rodzajnika

Das T-Shirt ist sehr bunt.
Ich brauche einen Kuli.
Wir haben Zeit.

Odmiana rzeczownika w liczbach pojedynczej i mnogiej (Nominativ,
Genitiv, Dativ, Akkusativ)

das Spiel, des Spiels, dem Spiel, das Spiel
die Spiele, der Spiele, den Spielen, die Spiele

Liczebniki gtéwne i porzadkowe

Er ist siebzehn Jahre alt.

Am 3. Mai habe ich Geburtstag.

Przys

Przystowki okreslajace czas, miejsce i czgstotliwosé

towek

gestern, heute, jetzt, bald, spater, nachher, vorher, weiter, oben, unten,
hier, da, nie, immer, oft

Regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow

Im Herbst regnet es ofter als im Sommer.
Ich kaufe am liebsten Bio-Joghurt.

Przym

Przymiotnik w roli orzecznika

iotnik

Das Wetter ist schon.

Przymiotnik w roli przydawki

Das ist ein neuer Computer.

Deklinacja przymiotnika po rodzajnikach okreslonym, nieokreslonym
i przed rzeczownikiem bez rodzajnika oraz po przeczeniu kein-
(Nominativ, Genitiv, Dativ, Akkusativ)

Er ist ein toller Freund.

Der Besuch der deutschen Austauschschdiler war ein Erlebnis!
Mit dem neuen Stundenplan sind wir sehr zufrieden.

Wir haben nur gute Erinnerungen.

Tim hat keine schlechten Noten.

Stopniowanie przymiotnikow (stopien rowny, wyzszy, najwyzszy), formy
regularne i nieregularne

Der Film war langweilig.
Du bist dlter als ich.
Ich finde das Buch am interessantesten.

Deklinacja zaimkéw osobowych, wskazujacych i dzierzawczych
(Nominativ, Genitiv, Dativ, Akkusativ)

Wir sehen ihn!

Wer ist diese Frau?
Die kenne ich nicht.
Das ist unser Onkel.

Die Grofeltern unseres Kindes sind sehr aktiv.
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Zaimki nieosobowe es i man

Es ist dunkel.
Zum Lernen ist man nie zu alt.

Zaimki nieokreslone alle, viele, etwas i nichts

Alle wollen den neuen Film sehen.
Im Kino waren viele Leute.
Moéchtest du noch etwas Tee?
Ich brauche nichts.

Zaimki pytajne i stowka pytajace

Wer méchte noch Eis?
Was machst du heute?
Wie viel Uhr ist es?

Przyimki stuzace okreslaniu miejsca — taczace sie z celownikiem
i biernikiem

Ich komme aus Polen.

Sie wohnt am Park.

Er wohnt in Bern.

Wir fahren ans Meer.

Wann fliegst du nach Hamburg?

Wir fahren zum Bahnhof.

Gehen Sie bis zur Kreuzung.

Wir laufen durch den Park.

Sie ist in der Kiiche.

Das Plakat héingt tber dem Schreibtisch.
Ich hénge das Plakat tber den Schreibtisch.
Ich stelle den Koffer vor die Tir.

Er wohnt da um die Ecke.

Przyimki stuzace okresleniu czasu - taczace sie z dopetniaczem,
celownikiem i biernikiem

Wahrend der Reise bewunderten wir die Nationalparks.
Am Freitag ist sie nicht da.

Wir warten bis morgen.

Ich komme um vier.

Es ist 10 Minuten nach 12.

Ab Montag haben wir Ferien.

Ich lerne seit 2 Jahren Koreanisch.

Ich komme zwischen 3 und 4 Uhr.

Pozostate przyimki — taczace sie z dopetniaczem, celownikiem
i biernikiem

Wir reisen gern mit der Bahn.
Das mache ich fur dich gerne!
Trotz des kalten Winters gehen wir oft spazieren.

Zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace i rozkazujace

Esist 5 Uhr.
Wie oft spielst du Tennis?
Ruf mich, bitte, an.

Szyki zdania: prosty i przestawny

Zuerst machen wir das Mittagessen, dann sehen wir einen Film.
Ich habe viel gelernt, deshalb habe ich eine gute Note bekommen.
Das Wetter ist sehr gut, trotzdem sind wir erkdltet.

Szyk zdania ztozonego podrzednie (np. zdanie warunkowe,
okolicznikowe przyczyny, okolicznikowe czasu, okolicznikowe celu,
dopetnieniowe, przydawkowe, zdania poréwnawcze)

Wenn wir genug Geld sparen, reisen wir nach Afrika.
Er geht nicht ins Kino, weil er keine Zeit hat.

Ich komme zu dir, wenn ich fertig bin.

Wir machen alles, damit er zur Party kommt.

Ich weifs nicht, wie du das machst.
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Ich hoffe, dass du kommst.

Ich weif8 nicht, ob du Zeit hast.

Der Test, den wir geschrieben haben, war gar nicht so schwer.
Er hat eine ldngere Reise als wir gemacht.

Konstrukcje bezokolicznikowe z zu Hast du Zeit, mich morgen zu besuchen?
Zdania ze spéjnikami wielocztonowymi, np. sowohl ... als auch, Im Urlaub ist sie sowohl Rad gefahren, als auch hat sie viel gelesen.
entweder... oder i weder ... noch Wir gehen entweder ins Theater oder ins Kino.

Ich habe weder Zeit noch Lust.

7. Metodyczne aspekty realizacji programu
7.1. Uwagi ogolne

Nauczanie j¢zyka obcego to proces bardzo ztozony, roziozony w czasie, silnie uzalezniony od warunkdw, w jakich przyj-
dzie dziafa¢ jego podmiotom, zaréwno pod wzgledem ram czasowych, uktadu tresci i celow, metod pracy, jak i pod
wzgledem ich osobistych cech, rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spotecznego. Okres, w ktorym znajduja si¢
uczniowie liceum i technikum, wigze si¢ z duzymi zmianami rozwojowymi. Mtodziez na III etapie edukacyjnym wyka-
zuje si¢ duza autonomicznos$cig w dziataniu, potrafi wnikliwie analizowaé problemy, odznacza si¢ wigkszg Swiadomoscig
celu nauki, jest zainteresowana wykonywaniem konkretnej pracy, intensywnie pracuje nad poszukiwaniem swojej tozsa-
mosci, dokonuje waznych wyborow'®. Procesy te wiazg si¢ z kolei z wysokimi wymaganiami mtodziezy co do celowosci
i przydatnoSci dziatan dydaktycznych, takze w zakresie jezyka obcego.

Nie bedzie w tym przesady, jesli uznamy, ze nauczanie j¢zykow obcych powinno mie przede wszystkim cechy nauczania

zintegrowanego. Nie chodzi bowiem o oddzielne traktowanie poszczegolnych elementow procesu takich jak sprawnosci

jezykowe, struktury jezykowe, wiedza o kulturach i krajach niemieckojezycznych, ogolna wiedza o Swiecie, znajomos¢

jezyka ojczystego i innych jezykow obcych, ale o znalezienie w procesie dydaktycznym takich powigzan pomiedzy nimi,

aby umozliwi¢ uczniowi intensywne ksztaitowanie samego siebie i zapewnianie sobie nowych obszaréw dziatan jezyko-

wych i pozajezykowych.

W nauczaniu drugiego jezyka obcego nowozytnego nalezy:

 odwolywac si¢ do wiedzy i umiejetnoSci uczniow z zakresu innych jezykdw obcych. W przypadku wariantow I11.2.0 oraz
II1.2 podstawy programowej mamy do czynienia z grupg uczniow, ktorzy po szkole podstawowej opanowali pierwszy
jezyk obcy nowozytny na poziomie A2 z elementami Bl, a zatem sg u progu samodzielnosci jezykowej. Maja za
soba szereg dosSwiadczen komunikacyjnych, rozwingli juz okreSlone strategie pracy nad jezykiem obcym oraz okreSlona
wrazliwos¢ jezykowg (np. w zakresie podobnych i roznych struktur jezykowych, fonetycznego systemu jezyka czy regut
pragmatycznych). Doswiadczenie to powinno by¢ wykorzystywane w rozwijaniu sprawnosci komunikacyjnych oraz
poszerzaniu wiedzy jezykowej w kolejnym jezyku,

* stosowac rozne techniki i formy pracy rozwijajace i doskonalgce wszystkie sprawnosci jezykowe oraz wiedze jezykowa,
potaczone z kreatywnoscia i wszelkimi formami tworczego dziatania ucznidw,

* wykorzystywac lekcje jezyka obcego nie tylko do nauki komunikacji, ale takze do realnej komunikacji pomigdzy uczniami
i nauczycielami — sprzyjajacej m.in. przekazywaniu informacji o sobie, swoich zainteresowaniach, ale takze wyrazaniu
opinii, stanowiska krytycznego czy negocjowaniu,

8 Dorota Werbinska, Proces uczenia sig uczniéw w liceum, w: Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, Komorowska H. (red.), Warszawa, Oficyna
Wydawnicza tosgraf, 2011, s. 160-176.
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* wykorzystywac rdzne sposoby zaznaczania indywidualnoSci uczniow, m.in. poprzez budowanie wrazliwosci mi¢dzy-
kulturowej i rozwijanie umiej¢tno$ci mi¢dzykulturowych,

* skfania¢ uczniéw do samodzielnego identyfikowania bleddw i przejmowania odpowiedzialnosci za poprawnosé wypo-
wiedzi (tzw. Fehlerkompetenz),

* zachecac ucznidw do stosowania strategii i technik uczenia si¢ jezyka obcego,

* motywowac ucznidw do refleksji nad postepem i analizg swoich osiagnieC jezykowych (m.in. poprzez stosowanie Euro-
pejskiego Portfolio Jezykowego),

* promowac wspOlprace, rowniez w ramach projektow, a takze wytrwatg i systematyczng pracg.

Nauczanie i uczenie si¢ jezykodw obcych nalezy rozumiec jako proces ztozony i umiejscowiony w doS¢ dtugim zazwyczaj
okresie, ktorego poszczegdlne etapy powinny przygotowywac uczniow do kolejnych coraz bardziej zaawansowanych
zadan komunikacyjnych. Aby sprosta¢ wyzwaniu, jakim jest tak dtugoterminowe dziatanie, koniecznie nalezy wyznaczy¢
i szczegbtowo zaplanowac jego etapy, a nastepnie kontrolowac ich przebieg. Wszak nie ma lepszego sposobu na osiagni¢-
cie celow niz systematyczne dziatania. Dobrze opracowany plan, ktérego kroki sg realizowane po kolei, stanowi nieoce-
niong pomoc dla nauczyciela, ale takze dla ucznia. Regularne zaplanowane dziatania dydaktyczne zapewniajg uczniom
poczucie sukcesu, majg rowniez dziatanie silnie motywujgce.

Planowaniu pracy na przestrzeni calego roku szkolnego, a takze kolejnych lat w cyklu ksztalcenia stuzy rozktad materiafu.
Jest to narzedzie pomocnicze!'?, ktore nauczyciel opracowuje dla siebie, ale takze dla samych uczniow. Pozwala ono row-
niez dyrekeji szkoly ocenia¢ prawidlowosc¢ realizacji podstawy programowej. Rozklad materiatu powinien uwzgledniac
wykaz tematow lub zagadniefi, precyzyjnie okreSlone cele komunikacyjne, odpowiadajacy im material leksykalny i grama-
tyczny oraz liczbe jednostek lekcyjnych przeznaczong na osiggniccie danego celu. Dobrze, jesli rozktad materiatu zawiera
tez odniesienia do wymagan szczegétowych podstawy programowej — wskazanie ich numerdw ufatwia monitorowanie
przebiegu procesu nauczania. Ponadto rozktad materiatu moze zawiera¢ informacje dodatkowe, np. dotyczace technik
pracy, strategii uczenia si¢, form i treci prac domowych.

7.3.1. Stuchanie

Warto zaznaczyc, ze rozumienie ze stuchu stanowi rodzaj sytuacji komunikacyjnej. Odbywa si¢ ona w konkretnym kon-
tekScie 1 przy zaangazowaniu zasobdw wiedzy jej uczestnikow. Ma charakter interaktywny, jest dziataniem nakierowanym
na cel (ustalanie znaczen), przybiera ksztait konkretnego rodzaju tekstu (np. krotka rozmowa, informacja ustna lub
wywiad).

Sprawnos¢ rozumienia ze stuchu zasadza si¢ na znajomosci Srodkow leksykalnych niezbednych do rozumienia tekstu oraz
struktur jezykowych organizujacych informacje i nadajacych wypowiedzi sens. Istotng rol¢ w tym procesie odgrywa row-
niez wiedza ogdlna ucznia, np. wiedza na temat kontekstu zdarzenia komunikacyjnego, rodzaju sytuacji, typowych dla
danego kontekstu zjawisk i zachowan. Ale istotg rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu jest jednak co innego,
a mianowicie trenowanie strategii, ktére pomagajg w uchwyceniu ogélnego sensu tekstow stuchanych oraz informacji
szczegOtowych w nich zawartych. Do strategii tych nalezg m.in.

* koncentrowanie si¢ podczas stuchania na elementach znanych (kontekst, leksyka, struktury, znaczenia),

* uchwycenie gléwnej intencji méwigcych i gtownego przekazu tekstu stuchanego,

* rozrOznianie informacji waznych i mniej waznych,

19" Obowiazujace obecnie przepisy nie obliguja nauczycieli do sporzadzania rozktadéw materiatu nauczania. Trudno sobie jednak wyobrazi¢ petna
i poprawna realizacje programu nauczania bez dobrze przygotowanego rozktadu materiatu nauczania. Z tego wzgledu niektére szkoty decyduja sie
natozy¢ na nauczycieli taki obowiazek w statucie szkoty w czesci dotyczacej zadan nauczycieli.
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* poszerzanie pola rozumianych informacji poprzez wnioskowanie z kontekstu oraz wykorzystywanie wiedzy
gramatycznej,

* budowanie hipotez na temat dalszej tresci tekstu (np. Co sie wydarzy?, Jakie informacje sie pojawiq?, Jaka odpowied?
padnie?).

Ostuchiwanie si¢ z jezykiem obcym i rozwijanie powyzszych strategii zaowocuje z czasem umiejgtnosciami rozumienia
wypowiedzi ustnych, okreSlonymi w podstawie programowej. Zaliczajq si¢ do nich, jak juz wspomniano: umiejetnos¢
reagowania na polecenia, okreSlania glownej mysli tekstu, okreslania intencji nadawcy lub autora wypowiedzi, znajdywa-
nia w tekScie okreslonych informacji, uktadania informacji w okreslonym porzadku oraz rozrdzniania formalnego i nie-
formalnego stylu wypowiedzi.

Nauczyciel ma do dyspozycji szereg narzedzi dydaktycznych, jak mozna by w ramach niniejszego programu nazwac
techniki pracy nad rozwijaniem stuchania ze zrozumieniem. Warto wykorzysta¢ potencjat, jaki wnosi do procesu rozu-
mienia faza wprowadzenia — przygotowania do pracy z tekstem, a takze stosowac zasadg, aby pierwsze stuchanie potaczy¢
z technikami ogodlnego rozumienia tekstu, a dopiero podczas kolejnego odtwarzania tego samego tekstu ukierunkowac
uwage ucznia na bardziej szczegdtowe aspekty lub informacje. Ponizsze zestawienie ilustruje przyktadowe mozliwosci
nauczyciela w tym zakresie.

Wprowadzenie « rozmowa na temat osobistych dowiadczen zwigzanych z tekstem

przygotowanie ucznia do kontaktu z tekstem, « krotka wymiana informacji zwiazanych z tematem tekstu (Co wiemy...?)

wyjasnienie stow kluczy, od$wiezenie wiedzy  wymiana skojarzen na dany temat na podstawie np. ilustracji, fotografii, nagtowka prasowego
dotyczacej tematyki tekstu zwigzanego z tematem tekstu

« komentowanie cytatow, fragmentow wypowiedzi nawiazujacych do tematyki tekstu

« formutowanie hipotez co do tresci tekstu/przebiegu tekstu na podstawie np. tytutu, zdjecia,
rysunku, szkicu, stow kluczowych

« taczenie kluczowych pojec z tekstu z ich definicjami

Rozumienie ogodlne tekstu « odpowiadanie na pytania ogolne, np. o kontekst sytuacyjny (np. Kto?, Co?, Gdzie?, Kiedy?) lub
o intencje nadawcy

« okreslanie gtownej mysli tekstu, np. poprzez wybieranie wtasciwego tytutu tekstu sposrod
kilku podanych

Rozumienie szczegétowych informacji « zaznaczanie prawidtowej opcji (prawda/fatsz)

« wskazywanie wiasciwej informacji w zadaniach wielokrotnego wyboru

« dobieranie informacji (np. zdan — do wypowiedzi 0s6b, nagtowkow — do opisoéw sytuacii)
« ustalanie prawidtowej kolejnosci informacji wystepujacych w tekscie

« uzupetnianie diagramow, schematow stowami kluczowymi

« konczenie zdan

« uzupetnianie tekstow z lukami (pojedynczymi wyrazami, fragmentami zdan)

« odpowiadanie na pytania otwarte

« odpowiadanie na pytania wymagajace przetworzenia informacji zawartych w tekscie

« robienie notatek

Warto takze wskazywac uczniom mozliwe techniki pracy samodzielnej, zach¢cac ich do samodzielnego probowania sit,
a takze do poszukiwania i trenowania wlasnych strategii rozumienia tekstow stuchanych.
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Przyktadowe zadania® stuzace rozwijaniu sprawnosci stuchania ze zrozumieniem

@) 6a Hore den Dialog und sage, welche der Fotos 1-6 nicht zum Dialog passen.
D1/24 Postuchaj dialogu i powiedz, ktére ze zdje¢ 1-6 do niego nie pasuja.

==

@) 6b Erginze den angegebenen Dialog mit Possessivpronomen. Hore dann den Dialog noch
CD1/24 einmal und iiberpriife deine Losung.
Uzupetnij podany dialog zaimkami dzierzawczymi. Nastepnie postuchaj dialogu jeszcze raz i sprawdz
swoje rozwigzanie.

-

- Und wer ist das? (1) _ Familie? .
- Auf diesem Foto ist (2) _ ganze Familie auf ei-

ner Party. Und hier ist (3) _ Vater beim Joggen.
- Echt? Das ist (4) _ Papa? Wie nett!

Wie ist (5) _ Name?
- (6) _ Name ist Norbert.
- Und das hier? Ist das (7) _ Mama?
- Ja. Das ist (8) _ Mutter. (9) _ Name ist Barbara.
- (10) _ Mama finde ich sehr sympathisch.

- Das ist sie wirklich. Und das sind (11) _ Oma er  sein Vater, sein Kind, seine Mutter

und (12) _Opa. sie  ihr Vater, ihr Kind, ihre Mutter
wir  unser Vater, unser Kind, unsere Mutter
ihr » euer Vater, euer Kind, eu(e)re Mutter

ZAIMKI DZIERZAWCZE (I1)

- (13) __ GroReltern sind aber jung!

7.3.2. Méwienie

Komunikacja ustna, takze w jezyku obcym, odnosi si¢ do dwoch zasadniczych rodzajow sytuacji. W pierwszej z nich
osoba mowiaca wyraza swoje mysli w formie krotszego badz dtuzszego monologu. Ma tym samym pewien komfort pla-
nowania, przewidywalnosci i kontroli swojej wypowiedzi. Druga sytuacja zwigzana z méwieniem dotyczy interakcji ustnej,
a wiec osoba mdwigca jest swego rodzaju wspotautorem tekstu, ma jednak ograniczony wplyw na jego przebieg. Interakcje
ustne bywajg dos¢ nieprzewidywalne, poniewaz m.in. sg poddawane r6znego typu zaktdceniom badz zalezg od niezapla-

20 Wszystkie przyktady zadan sa zaczerpniete z elementéw cyklu Effekt do nauki jezyka niemieckiego w liceum ogélnoksztatcacym i technikum autorstwa
Anny Kryczynskiej-Pham, przygotowywanego przez wydawnictwo WSiP.
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nowanych reakgji interlokutora. Tu nalezy by¢ przygotowanym na dziatania spontaniczne, bo przeciez trudno jest pod
typowg dla dialogdw presja czasu kontrolowac¢ swoje wypowiedzi. Opisane powyzej czynniki maja wplyw na strukture
dialogow, np. na pojawianie si¢ przerw, powtorzenia, stosowanie skrotow myslowych.

Sprawnos$¢ mowienia, ujeta w podstawie programowej w dwdch kategoriach wymagan szczegétowych: tworzenie wypo-
wiedzi ustnej i reagowanie ustne, nie moze — jak wszystkie sprawnosci jezykowe — funkcjonowaé w prézni komunikacyjno-
-emocjonalno-poznawczej. Wymaga oczywiscie w miar¢ sprawnego dysponowania Srodkami leksykalnymi oraz struktu-
rami gramatycznymi. Ale to raczej jasno okreSlony i doprecyzowany uktad odniesienia komunikacyjnego odgrywa decy-
dujaca role¢ podczas treningu sprawnego komunikowania si¢ w mowie. Uktad ten tworzy wiedza ogdlna ucznia, a takze
okreslone w zadaniu warunki sytuacji komunikacyjnej, cel komunikacji, funkcje zaangazowanych w nig osob i faczace je
relacje, intencja komunikacyjna czy fadunek emocjonalny. Dopiero w miar¢ precyzyjnie okreslonym kontekScie uczefi
moze podejmowac si¢ wypowiadania i prowadzenia rozmow, wyrazania wlasnych opinii, opisywania zjawisk badz prze-
kazywania informacji.

Regularne wigczanie do procesu nauczania zadan na komunikacje ustng odniesie z czasem efekty w postaci umiejetnosci
tworzenia w miar¢ plynnych i poprawnych wypowiedzi ustnych oraz ustnego reagowania, okreslonymi w podstawie pro-
gramowej, ktore w tym miejscu raz jeszcze przytoczymy. W zakresie tworzenia wypowiedzi w jezyku niemieckim uczen
nabedzie nast¢pujacych umiejetnosci*:

* opisywania ludzi, zwierzat, przedmiotdw, miejsc i zjawisk,

» opowiadania o czynnoSciach, doSwiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszoSci,
* przedstawiania faktow z przesztoSci i terazniejszosci,

* przedstawiania intencji, marzen, nadziei i planow na przyszioSc,

* opisywania upodoban,

* wyrazania i uzasadniania swoich opinii oraz przedstawiania opinii innych oséb,

* wyrazania uczuc i emocji,

* stosowania formalnego lub nieformalnego stylu wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

W zakresie reagowania ustnego uczefi nauczy si¢ w jezyku niemieckim:

* przedstawiac siebie i inne osoby,

* nawigzywac kontakty towarzyskie, rozpoczynac, prowadzi¢ i konczy¢ rozmowe, podtrzymywac rozmowe w przypadku
trudnosci w jej przebiegu,

* uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia,

* wyrazac swoje opinie, pytac o opinie, zgadzac si¢ lub nie zgadzac si¢ z opiniami innych osob,

* wyraza¢ swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta¢ o upodobania, intencje i pragnienia innych osob,

* skfadac zyczenia i gratulacje, odpowiadac na zyczenia i gratulacje,

* zapraszac i odpowiadac na zaproszenie,

* proponowadé, przyjmowac i odrzucac propozycje, zachecaé, prowadzi€ proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego,

* prosic o rade i udzielac rady,

* pytac¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia,

* ostrzegaé, nakazywac, zakazywac, instruowaé,

 wyrazaC prosbe¢ oraz zgod¢ lub odmowe spetnienia prosby,

* wyrazacC uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe),

* stosowac zwroty i formy grzecznosciowe.

Trening powyzszych umiejetnosci znajduje miejsce w tzw. zadaniach na komunikacj¢ ustng, zwanych w skrocie zadaniami
komunikacyjnymi. Moga one zapewnia¢ uczniom mozIliwo$¢ mniej lub bardziej swobodnych wypowiedzi i interakcji,
w zaleznoSci m.in. od stopnia osiggni¢tej samodzielnoSci jezykowej czy zaznajomienia z tematem. Zaprezentowane na
nastepnej stronie zestawienie ilustruje przyktadowe mozliwosci nauczyciela w tym zakresie.

* Podobnie jak w rozdziatach 5.2. i 6.2. informacje dotyczace wariantu 111.2.0. zapisano jasna czcionka. Wariant I11.2. zawiera wszystkie informacje dotyczace
wariantu 111.2.0. oraz te, ktére zapisano czcionka pogrubiona.
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Techniki méwienia wspieranego (nieswobodnego) | « tworzenie dialogu wedtug schematu

« tworzenie wypowiedzi na podstawie fragmentéw zdan, planu lub notatek

« modyfikowanie dialogu (z pomoca podanych zwrotow) pod katem innej sytuacji,
innych intencji jego uczestnikow

« opisywanie ilustracji na podstawie podanych zwrotow

« przeprowadzanie prostego wywiadu na podstawie podanych pytan

Techniki méwienia samodzielnego (swobodnego) * inscenizowanie sytuacji

« odgrywanie rol

* przeprowadzanie wywiadow

« tworzenie opiséw na podstawie ilustracji/zdje¢/plakatow/fragmentow filmow
« komentowanie tezy, sentencji

« odpowiadanie na pytanie o dang kwestie

* prezentowanie informacji za pomoca technik multimedialnych

« tworzenie dialogow do niemych filméw

* nagrywanie vlogow

Warto takze wskazywac uczniom mozliwe techniki samodzielnej pracy nad rozwijaniem sprawnosci méwienia, zachg¢cac
ich do podejmowania wysitkow oraz do wypracowania wiasnych strategii podczas uczenia si¢ méwienia.

Przyktadowe zadania stuzace rozwijaniu sprawnosci méwienia

¢® 3 Ubtin Paaren Dialoge wie in den Beispielen. Przecwiczcie dialogi w parach wedtug przyktadéw.

1 Wann hat Hanna Englisch? - Am Montag, am Dienstag und am Donnerstag.
2 Wie viele Stunden Englisch hat sie? -Sie hat eine Stunde am Montag,
eine Stunde am Dienstag und zwei Stunden am Donnerstag.

3 Um wie viel Uhr hat sie am Montag Englisch? - Um 13.35 Uhr. am Montag
4 Und um wie viel Uhr hat sie am Dienstag Englisch? - Um 8.50 Uhr. w poniedziatek
; um 8 Uhr 0 8 godz.
5 Und am Donnerstag? - Von 11.50 Uhr bis 13.25 Uhr. von 8 bis 9 Uhr od 8 do 9 godz.
6 Und wann hat Hanna Pause? - Sie ...

% 7 Arbeitet in Gruppen. Sammelt zehn verschiedene Schulsachen. Stellt einander Fragen
und beantwortet sie wie im Beispiel.
Pracujcie w grupach. Zbierzcie dziesie¢ roznych przyboréw szkolnych. Zadawajcie sobie wzajemnie
pytania i odpowiadajcie na nie wedtug przyktadu.

- Ist das ein Radiergummi?

- Nein. Das ist kein Radiergummi.
Das ist ein Lineal.

- Wie ist das Lineal?

- Das Lineal ist kurz.
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§° 4 Beantworte die Fragen A-D wie im Beispiel.
Odpowiedz na pytania A-D wedtug przyktadu.

- Magst du die Tasche?

- Nein, ich mag die Tasche nicht.

- Ist die Tasche kaputt?

- Die Tasche ist nicht kaputt, aber sie ist langweilig.

(¢
1 Kaufst du den Rucksack? - ... 1 Kaufst du den Marker? - ...
2 Ist der Rucksack schwer? (hasslich) 2 Ist der Marker teuer? (unpraktisch)
B _ .
1 Brauchst du die Federmappe? - ... 1 Brauchst du den Kugelschreiber? - ...
2 Ist die Federmappe unpraktisch? 2 Ist der Kugelschreiber unpraktisch?
(altmodisch) - ... (kaputt) - ...

7.3.3. Czytanie

Podobnie jak w przypadku rozumienia ze stuchu, czytanie ze zrozumieniem zalicza si¢ do sytuacji komunikacyjnych.
Odbywa si¢ przeciez na linii autor — czytelnik w konkretnym celu, jest uwarunkowane zasobami wiedzy obydwojga, reali-
zuje si¢ poprzez konkretny rodzaj tekstu (np. wiadomosé SMS, wpis na forum, notatka prasowa, przepis kulinarny).
Stopief znajomosci tematyki, doSwiadczenie czytelnicze czy znajomos¢ innych jezykow obcych to tylko niektdre czynniki,
ktore pozwalajg na bardziej skuteczne docieranie do informacji z tekstow.

Analogicznie do procesow rozumienia ze stuchu czytanie tekstow pisanych jest mozliwe nie tylko dzigki znajomoSci pew-

nych Srodkow leksykalnych oraz struktur jezykowych, lecz rowniez dzieki wiedzy ogolnej ucznia, np. na temat rodzajow

tekstow, elementow formalnych typowych dla danego rodzaju tekstu czy srodkdw zapewniajacych spdjnos¢ informacji.

Tu jednak zndw istotne dla rozwijania sprawnosci rozumienia tekstow pisanych sa strategie rozumienia, ktore poma-

gajg w uchwyceniu ogdlnego sensu oraz informacji szczegétowych zawartych w tych tekstach. Do strategii tych naleza,

jak juz wspomniano, m.in.:

* koncentrowanie si¢ podczas czytania na elementach znanych (grafika, kontekst sytuacyjny, leksyka, struktury, liczby,
internacjonalizmy),

 uchwycenie intencji autora tekstu lub gtéwnego przekazu tekstu pisanego,

* rozrOznianie informacji waznych i mniej waznych,

* poszerzanie pola rozumianych informacji poprzez wnioskowanie z kontekstu oraz wykorzystywanie wiedzy gramatycz-
nej i stowotworczej,

* budowanie hipotez na temat dalszego przebiegu tresci tekstu.

Nabieranie doSwiadczenia w czytaniu w jezyku obcym i rozwijanie powyzszych strategii zaowocuje z czasem umiej¢tno-
Sciami rozumienia wypowiedzi pisemnych, okreSlonymi w podstawie programowej, a zaliczaja si¢ do nich, jak juz wcze-
Sniej wspomniano: umiejetnos¢ okreslania gtownej mysli tekstu lub fragmentu tekstu, okreSlanie intencji autora tekstu,
okreSlanie kontekstu sytuacyjnego wypowiedzi, znajdowanie w tekScie okreslonych informacji, uktadanie informacji
w okreslonym porzadku oraz rozr6znianie formalnego i nieformalnego stylu wypowiedzi.
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Nauczyciel ma do dyspozycji rozmaite techniki pracy nad rozwijaniem sprawnosci czytania ze zrozumieniem. Warto 6w
proces ¢wiczy¢ w nastepujacych po sobie fazach: wprowadzenie do tekstu, ogdlne rozumienia tekstu, a dopiero pdzniej
bardziej szczegdtowe rozumienie tego samego tekstu. Ponizsze zestawienie ilustruje przyktadowe mozliwosci nauczyciela

w tym zakresie.

Faza pracy/funkcja

Techniki — przyktady

Wprowadzenie

(Przygotowanie ucznia do kontaktu z tekstem,
wyjasnienie stéw kluczy, odSwieienie wiedzy
dotyczacej tematyki tekstu)

rozmowa na temat osobistych doswiadczen zwigzanych z tekstem

krotka wymiana informacji zwiazanych z tematem lub tytutem tekstu (Co wiemy...?)
wymiana skojarzen na dany temat na podstawie np. ilustracji, fotografii, nagtéwka, wycinka
tekstu

sformutowanie hipotez co do tresci tekstu na podstawie np. tytutu, zdjecia, rysunku, szkicu,
stow kluczowych

taczenie kluczowych pojec z tekstu z ich definicjami

wyjasnianie stow kluczy

Rozumienie ogodlne tekstu

odpowiadanie na ogdlne pytania, np. o kontekst sytuacyjny (np. Kto?, Co?, Gdzie?, Kiedy?) lub
o intencje nadawcy

okreslanie gtownej mysli tekstu, np. poprzez wybieranie wiasciwego tytutu tekstu sposrod
kilku podanych

Rozumienie szczegotowych informacji

zaznaczanie prawidtowej opcji (prawda/fatsz)

wskazywanie wtasciwej informacji w zadaniach wielokrotnego wyboru
formutowanie hipotez do poszczegdlnych fragmentow tekstu i ich sprawdzanie
dobieranie informacji (np. zdje¢ do tekstow, stow kluczowych do fragmentow tekstow,
ogtoszen do opisow sytuacji)

ustalanie prawidtowej kolejnosci informacji wystepujacych w tekscie

uzupetnianie diagraméw, schematow stowami kluczowymi

kohczenie zdan

uzupetnianie streszczen (pojedynczymi wyrazami, fragmentami zdan)

odpowiadanie na pytania otwarte

odpowiadanie na pytania wymagajace przetworzenia informacji zawartych w tekscie
robienie notatek lub ich uzupetnianie

uzupetnianie tabeli najwazniejszymi informacjami

wyrazanie wasnego zdania na temat tresci przedstawionej w tekscie

Warto, aby nauczyciel pami¢tat o zapoznawaniu ucznidw z mozliwosSciami pracy samodzielnej, zachecat ich, by chcieli
si¢ coraz czeSciej mierzyC z tekstami niezaleznie od zadan lekcyjnych, a takze by poszukiwali wtasnych strategii rozumie-

nia tekstow pisanych.
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Przyktadowe zadania stuzace rozwijaniu sprawnosci czytania ze zrozumieniem

1 Lies Tymeks ersten Blogeintrag und ordne die Uberschriften den Abschnitten 1-4 zu.
Przeczytaj pierwszy wpis Tymka na blogu i dobierz nagtéwki do akapitéw 1-4.

Warum Deutsch? © Uber mich  Meine Hobbys und Interessen » Meine Familie

2 Lies den Blogeintrag noch einmal und finde Fotos, die Tymeks Hobbys zeigen.
Przeczytaj wpis Tymka jeszcze raz i wskaz zdjecia, ktore ilustrujg jego hobby.

] 6 Lies den Text und sage, in welchen Zeilen man die Antworten auf die Fragen A-F findet.
Przeczytaj tekst i powiedz, w ktérych wersach mozna znale7¢ odpowiedzi na pytania A-F.

Hi, ich heille Valerie, bin sechzehn Jahre alt und gehe aufs Herder-Gymnasium in Berlin. Ich spreche
Deutsch und Polnisch. Meine Mutter kommt ndmlich aus Polen. Sie arbeitet als Polnischlehrerin

in einem Gymnasium. Ich komme aus Berlin. In der Schule lerne ich Englisch und Franzosisch.
Fremdsprachenlernen finde ich cool. Vielleicht studiere ich spater Englisch oder Franzosisch?

Aber im Moment sind meine Hobbys Zeichnen und Fotografieren. Ich glaube, das habe ich von meinem
Papa. Mein Vater ist von Beruf Grafiker, er zeichnet und malt sehr gut. Meistens arbeitet er aber am
Computer. Ich chatte auch sehr gern mit Freunden. Mein Bruder findet meine Hobbys langweilig.

Aber er ist auch schon 22. Er heiBt Christoph und studiert Tiermedizin. Er macht gerade ein Praktikum
in einer Tierpraxis. Das findet er interessant. Ich hoffe, ihr findet meine Fotos schon!

© K N U AW N e

A Welche Fremdsprachen lernt Valerie? D Findet Valerie Chatten langweilig?
B Was macht ihre Mutter beruflich? E Hat Valerie Geschwister?
C Was ist Valeries Vater von Beruf? F Was macht Valeries Bruder?

AUTORKA: Marta Torenc
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7.3.4. Pisanie

Pisanie jest sprawnos$cig komunikacyjna, ktora za sprawg nowych technologii zyskata w ostatnich latach na znaczeniu,
a z punktu widzenia ucznia zapewne takze na atrakcyjnosci. Komunikacja pisemna, podobnie jak ustna, odnosi si¢ do
dwoch zasadniczych sytuacji. W pierwszej z nich osoba méwigca wypowiada si¢ w formie mniej lub bardziej komplekso-
wego, spdjnego i logicznego tekstu. Ma tym samym mozliwo$¢ zaplanowania, odpowiedniego sformutowania mysli,
a takze skorygowania i udoskonalenia swojej wypowiedzi przed nadaniem jej ostatecznego ksztattu. Druga sytuacja zwia-
zana z pisaniem dotyczy interakcji pisemnej, a wigc wspoitworzenia tekstu. Oznacza ona duzo wigksza dynamike dziatania
komunikacyjnego, wprowadza do komunikacji nieprzewidywalnos¢, ewentualne zaktocenia, co ma tez odbicie w struktu-
rze wypowiedzi (np. stosowanie skrotow myslowych, emotikonow, rezygnowanie z petnych zdan, skracanie wyrazow
czesto uzywanych).

Sprawnos¢ pisania, ujeta w podstawie programowej w dwoch kategoriach wymagan szczegéfowych: tworzenie wypowie-
dzi pisemnej i reagowanie pisemne, wymaga oczywiscie w miar¢ sprawnego postugiwania si¢ Srodkami leksykalnymi oraz
strukturami gramatycznymi. Warto jednak przekierowaC uwage ucznia na inne kwestie i zacza¢ od pokazania mu tekstu
jako pewnego procesu tworczego, na ktory sktada si¢ planowanie tresci, spisanie ich w formie zdan, dokonanie autorewizji
i wreszcie nadanie ostatecznego ksztattu. Proces ten jest na tyle ztozony, ze warto niekiedy ,,odcigzy¢” ucznia i podczas
pracy na lekcji pozwoli¢ mu skoncentrowac si¢ na wybranych etapach tworzenia tekstu badZ pozwoli¢ na tworzenie tek-
stow w parach lub grupach. Takie zabiegi mogg znacznie zredukowac u ucznidw Igk przed niepowodzeniem i zdynami-
zowac dos¢ czasochionng zazwyczaj pracg tworcza.

Systematyczne uwzglednianie zadan na komunikacj¢ pisemng w procesie dydaktycznym z czasem odniesie skutek
W postaci umiejetnosci tworzenia w miare ptynnych i poprawnych wypowiedzi pisemnych i pisemnego reagowania, okre-
Slonych w podstawie programowe;j, ktore w tym miejscu raz jeszcze warto przytoczyC. W zakresie tworzenia wypowiedzi
uczefi nauczy sig*:

* opisywac ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska,

* opowiada¢ o czynnos$ciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przeszioSci i terazniejszosci,

* przedstawiac fakty z przesziosci i terazniejszoSci,

* przedstawiac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc,

* opisywac upodobania,

* wyrazac swoje opinie i je uzasadnia¢ oraz przedstawia¢ opinie innych oséb,

* wyrazacC uczucia i emocje,

* stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

W zakresie interakcji pisemnej uczen nauczy sie:

* przedstawiac siebie i inne osoby,

* nawigzywac kontakty towarzyskie; rozpoczynac, prowadzi¢ i koficzy¢ rozmowe; (np. podczas rozmowy na czacie),
* uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia (np. wypetnia¢ formularz lub ankiete),

* wyrazaC swoje opinie, pytac o opinie, zgadzac si¢ lub nie zgadzac si¢ z opiniami innych 0sob),

wyrazac swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta¢ o upodobania, intencje i pragnienia innych osob,
sktadac zyczenia i gratulacje, odpowiadac na zyczenia i gratulacje,

zapraszac i odpowiadac na zaproszenie,

proponowac, przyjmowac i odrzucac propozycje; prowadzi¢ proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego,
prosi¢ o radg i udzielac rady,

* pyta¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia,

ostrzegaé, nakazywaé, zakazywac, instruowag,

wyrazac proSbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby,

* wyrazac uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe),

stosowac zwroty i formy grzecznosciowe.

Podobnie jak w rozdziatach 5.2., 6.2. lub 7.3.2. informacje dotyczace wariantu 11.2.0. zapisano jasna czcionka. Wariant I11.2. zawiera wszystkie informacje
dotyczace wariantu 111.2.0. oraz te, ktére zapisano czcionka pogrubiona.
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Nauczyciel ma do dyspozycji rozmaite techniki pracy wspierajace ucznia w osiaganiu powyzszych umiejetnosci. Moga
one dotyczy¢ catkowicie samodzielnego tworzenia tekstu lub odcigza¢ ucznia w niektorych fazach procesu tworzenia
tekstu podanymi treSciami, fragmentami czy elementami tekstu. Wiasnie ten typ zadan dobrze sprawdzi si¢ w nauczaniu

ucznidw na podstawowym poziomie zaawansowania j¢zykowego.

Techniki pisania wspieranego (nieswobodnego) « tworzenie wypowiedzi wedtug schematu

« uzupetnianie brakujacych fragmentéw czatu lub e-maila, np. pytan

« tworzenie wypowiedzi na podstawie planu lub notatek z pomoca podanych zwrotow

» modyfikowanie zapisu czatu lub watku na forum internetowym (z pomoca podanych
zwrotow), uwzgledniajac inne poglady uczestnikéw dyskusji online

« uzupetnianie opisow zdje¢ lub ilustracji na podstawie podanych zwrotow

« tworzenie historyjek na bazie schematu

« tworzenie wierszy wedtug wzoru

Techniki pisania samodzielnego (swobodnego) « napisanie listu do fikcyjnej postaci

« opisanie swojego hobby, np. w e-mailu

« stworzenie transparentéw z hastami na rozne okazje

« stworzenie historyjki science-fiction rozpoczynajacej sie od podanego zdania
« uzupetnianie chmurek w komiksie

« relacjonowanie wydarzen

« pisanie tekstow funkcjonalnych, np. zaproszenia, prostej instrukgji

Warto takze wskazywac¢ uczniom mozliwe techniki samodzielnej pracy nad rozwijaniem sprawnosci pisania, zachecac ich
do podejmowania wysitkow oraz do wypracowania wiasnych strategii podczas opanowywania tej tak wymagajacej spraw-

noSci komunikacyjne;j.

Przyktadowe zadania stuzace rozwijaniu sprawnosci pisania

[o

7  Schreibe 10-15 Sitze iiber dich und deine Familie. Beachte folgende Fragen.
Napisz 10-15 zdan o sobie i swojej rodzinie. Uwzglednij podane pytania.

Wie alt bist du? © Was machst du gern? o Was sind deine Hobbys? © Was machen deine
Geschwister? © Was machen deine Eltern beruflich?  Was sind ihre Hobbys?

(2

2 Schreibe ins Heft, was Mona und Bastian in die Federmappe und in den Rucksack legen.
Beachte die Deklination der Artikel.
Zapisz w zeszycie, co Mona i Bastian wktadajg do pidrnika i plecaka.
Zwro¢ uwage na odmiane rodzajnikow.

1 Mona packt ihre Federmappe. Sie braucht ...

ein Kugelschreiber o ein Bleistift » ein Radiergummi o
ein Anspitzer o ein Marker o eine Schere o ein Lineal

2 Bastian packt seinen Schulrucksack. Er braucht ...

das Deutschbuch o das Deutschheft @ das Englischbuch o das Vokabelheft
die Federmappe o der Sportbeutel o die Trinkflasche o die Brotdose
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Tymeks Blog

Hallo, ich heiBe Tymek und das ist mein Blog. Lernt ihr auch Deutsch? Oder findet ihr das Deutschler-
nen interessant? Das ist super! Ich freue mich auf viele Leser und ihre Kommentare!

n Wer bin ich? Ich bin 15 Jahre alt und gehe aufs Gymnasium. Ich komme aus Polen und bin
in Warszawa geboren. Ich wohne dort mit meinen Eltern und meinen zwei Schwestern Tosia
und Nina. Ach so: Ich habe einen Hund. Sein Name ist ez, das heiRt auf Deutsch ,,Igel”.

ﬂ Tosia ist 16 und auch Gymnasiastin. Nina ist 10 und geht in die Grundschule. Meine Mutter heil3t
Ewa. Sie ist Journalistin und arbeitet sehr viel. Ich finde ihren Beruf spannend. Ich schreibe auch
sehr gern. Mein Vater heiRt Michat und arbeitet als Fotograf. Seine Arbeit ist auch sehr interes-
sant. Tosias Hobbys sind Reiten und Malen. Nina reitet auch gern, macht Akrobatik und bastelt,
zum Beispiel Origami. Das ist meine Familie. Sie ist mir wichtig.

ﬂ Und ich? Ich habe viele Interessen. Ich fahre sehr gern Rad und gehe gern mit Jez im Wald spazie-
ren. In der Schule spiele ich Basketball und lerne seit einiger Zeit auch Deutsch. Natdirlich lerne

Startseite

Profil ich auch Englisch, aber das Deutschlernen ist mein Hobby. Deutsch ist ein bisschen kompliziert,
- aber das macht nichts. Polnisch ist auch sehr kompliziert und Polnisch spreche ich ja super gut <.

Mein Konto n Ich habe Freunde in Berlin. Ich finde Berlin sehr interessant. Und das Bloggen auf Deutsch macht

mir Spal3!
Und ihr? Wie findet ihr meinen Blog? Warum lernt ihr Deutsch? Wo und wie lernt ihr Deutsch?
Schreibt fleifig Kommentare, ich freue mich schon!

3 Schreibe einen Kommentar zu Tymeks Eintrag. Stell dich in drei Sitzen vor und
beantworte Tymeks Fragen.
Napisz komentarz do wpisu Tymka na blogu. Przedstaw sie w trzech zdaniach i odpowiedz
na pytania Tymka.

7 Napisz e-mail do kolezanki lub kolegi z Niemiec. W e-mailu:
@ napisz, do jakiej szkoty chodzisz,
e wymien swoje ulubione przedmioty i zajecia pozaszkolne,
e napisz, co robisz w sobote i niedziele,
e zapytaj kolezanke / kolege, ktére przedmioty lubi, a ktérych nie lubi,
e zapytaj, jaka jest jej / jego klasa.

7.3.5. Przetwarzanie

Przetwarzanie tekstow, okreslane tez jako mediacja pomi¢dzy jezykami, to umiejetnos¢ taczaca w sobie elementy wyzej
omawianych sprawnosci rozumienia i tworzenia tekstow, tyle ze dodatkowa trudnos¢ polega tu na odbiorze i przekazy-
waniu informacji w dwdch réznych jezykach. W praktyce komunikacyjnej uczeit moze dos¢ czgsto stawac przed koniecz-
noscia przetwarzania tekstow i przyjmowania roli mediatora, np. gdy bedzie chciat udzieli¢ informacji lub pomocy tury-
Scie obcojezycznemu lub zostanie poproszony przez czionkéw rodziny o przettumaczenie prostych informacji zawartych
na tablicach czy szyldach podczas pobytu za granica, a takze gdy bedzie szukat informacji w niemieckich tekstach zro-
dfowych na potrzeby szkolnego referatu.

W podstawie programowej sg okreSlone nastgpujace wymagania zwigzane z przetwarzaniem tekstow:
* przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym informacji zawartych w materiatach wizualnych (np. mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach),

AUTORKA: Marta Torenc

KLUB NAUCZVC\ELA].

ucze.p

35 © Copyright by Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019



WSiP

Ll Jezyk niemiecki | Effekt ‘ Program nauczania Liceum i technikum

* przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacji sformutowanych w tym jezyku obcym,
* przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym informacji sformutowanych w jezyku polskim.

Nauczyciel ma w powyzszym zakresie do dyspozycji nast¢pujace techniki pracy:

Podstawa mediacji

Techniki — przyktady

Materiat (audio)wizualny jako punkt wyjscia

ustne przekazywanie w jezyku niemieckim informacji dotyczacych potaczen
komunikacyjnych (na podstawie mapy miasta)

wyjasnianie w jezyku niemieckim znaczenia znakéw, transparentow lub symboli
relacjonowanie w jezyku polskim tresci krotkiego filmu reklamowego przedstawionego
w jezyku niemieckim

Tekst (pisany lub stuchany) jako punkt
wyjscia

ustne przekazywanie w jezyku polskim zainteresowanej osobie (koledze lub kolezance), ktéra
nie postuguje sie jezykiem niemieckim, informacji zawartych w niemieckojezycznej broszurce,
prospekcie lub na stronie internetowej

ustne przekazywanie informacji zawartych w polskiej broszurce, prospekcie itp. turyscie
niemieckojezycznemu, ktory nie zna jezyka polskiego

zamieszczenie na polskojezycznej stronie internetowej najwazniejszych informacji
dotyczacych udziatu w programie wymiany, otrzymanych w jezyku niemieckim (np. na temat
projektu Erasmus dla uczniéw)

Przyktadowe zadania stuzace rozwijaniu umiejetnosci przetwarzania tekstu

8 W szesciu zdaniach opisz w jezyku niemieckim zajecia Bartka w tygodniu i w weekend.
Podaj tylko dni tygodnia i pory dnia. ’

Poniedziatek 16.30-17.30 tenis

Wtorek 18-19.30 kurs angielskiego
Sroda 6.30-7.15 basen

Czwartek 18-19.30 kurs angielskiego
Piatek 16-17.30 kurs taica
Sobota 11-12 Jogging

Niedziela wolne!l!
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© 7 Kolezanka / Kolega z Niemiec chce wiedzie¢, czego dotyczy poniisza ulotka.
v Wyttumacz jej / mu to. Wykorzystaj podane stownictwo.
[

das Wellnessstudio ® Werbung machen o eine Riicken- / Gesichts- / Schokoladenmassage
anbieten o kosten  mit dem Flyer 20 % Rabatt bekommen

T—— ~
Q@_.E S GABINET ODNOWY BIOLOGICZNE]

Magnolia

zaprasza na

¢ masaz plecow  od 130 zt

¢ masaz twarzy od 89 7t

¢ masaz czekoladg od 179 zt

z ulotka znizka 20%

7 Przettumacz podane zdania na jezyk niemiecki.

1 W czym moge pani pomoc? 5 Czy to wszystko?

2 lle kosztuje butelka wody mineralnej? 6 Czy ma pan jeszcze jakies zyczenie?

3 Chciatbym zjes¢ sznycel po wiedensku z ziemniakami. 7 Czy umiesz upiec ciasto?

4 On chce p6js¢ ze mng na brunch. 8 Niestety nie mamy owocéw i warzyw.

7.4. Techniki nauczania gramatyki

TrudnoSci zwigzane z opanowywaniem gramatyki, o ktorych juz wspominano, powinny skfania¢ nauczycieli do systema-
tycznego wysitku podejmowanego na rzecz wspierania dziatan komunikacyjnych uczniow. Warto pamietac o kilku zasa-
dach. Gramatyka powinna dostarcza¢ uczniom swego rodzaju plandéw dziatan jezykowych i te dziatania porzadkowaé
oraz dynamizowac. Reguty gramatyczne, ktdre poczatkowo sg abstrakcyjne dla ucznidow, warto nasyci¢ znaczeniami
poprzez zapewnienie odpowiedniej liczby przykiaddw. Nie nalezy tez przywiagzywac nadmiernej wagi do kwestii popraw-
nosci jezykowej w zadaniach stuzacych treningowi komunikacyjnemu, ktore to zadania stanowig dla ucznidw swego
rodzaju poligon doswiadczalny. Zastosowanie tych wskazowek, a takze pozwalanie uczniom na wyprobowanie materia-
tow do pracy samodzielnej, dostgpnych czesto online, stosowanie roznorodnych technik prezentacji i ¢wiczenia materiatu
gramatycznego, systematyczne utrwalanie i powtarzanie struktur przy kolejnych tematach to niezb¢dne warunki do sku-
tecznego opanowania materiafu gramatycznego na potrzeby komunikacji.
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Nauczyciel moze korzystac z nastgpujacych technik pracy:

Prezentacja materiatu gramatycznego « samodzielne formutowanie lub uzupetnianie reguty gramatycznej na podstawie
zgromadzonych przyktadow

« stosowanie srodkow wizualizacji regut gramatycznych (np. tabele, schematy, symbole,
podkreslenia)

« samodzielne przedstawienie reguty gramatycznej w postaci rymowanki

* przedstawienie reguty gramatycznej na plakacie lub w formie animacji

Utrwalanie materiatu gramatycznego « uzupetnianie fragmentow tekstow — wpisywanie w luki np. koricowek fleksyjnych lub
wiasciwych form czasownikow

« tworzenie zdan z rozsypanych elementow

* przeksztatcanie zdan (np. Aktiv — Passiv)

« konczenie rozpoczetych zdan

* wybor poprawnej formy sposrod kilku podanych opcji (zadania wielokrotnego
wyboru)

« identyfikowanie btedow w zdaniach

« wskazywanie poprawnych wariantow

« ttumaczenie brakujacych fragmentow zdan na jezyk niemiecki na podstawie wyrazow
podanych w nawiasach

Wykorzystanie materiatu gramatycznego (patrz techniki w rozdziale 7.3.217.34)
w komunikacji

Przyktadowe zadania dotyczace pracy nad poprawnoscia gramatyczna

Kl siernik (akkusanv)

W jezyku niemieckim wiele czasownikéw wymaga dopetnienia w bierniku. Sg to m.in. czasowniki: haben
(miec), brauchen (potrzebowac), kaufen (kupowac), schicken (wysytac). W bierniku zmieniajg sie jedynie formy
rodzajnikéw i przeczenia kein dla rodzaju meskiego: der  den, ein - einen, kein  keinen.

I Liczba pojedyncza

‘ Mianownik der / ein / kein Kuli die / eine / keine Schere  das / ein / kein Lineal  die / - / keine Kulis

‘ Biernik den / einen / keinen Kuli  die / eine / keine Schere  das / ein / kein Lineal  die / - / keine Kulis

[:} 2 Schreibe ins Heft, was Mona und Bastian in die Federmappe und in den Rucksack legen.
Beachte die Deklination der Artikel.
Zapisz w zeszycie, co Mona i Bastian wktadajg do pidrnika i plecaka.
Zwré¢ uwage na odmiane rodzajnikow.

1 Mona packt ihre Federmappe. Sie braucht ...

ein Kugelschreiber o ein Bleistift ® ein Radiergummi o
ein Anspitzer o ein Marker o eine Schere o ein Lineal

2 Bastian packt seinen Schulrucksack. Er braucht ...

das Deutschbuch o das Deutschheft @ das Englischbuch o das Vokabelheft
die Federmappe o der Sportbeutel o die Trinkflasche o die Brotdose
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[ 6 Beantworte die Fragen 1-8 wie im Beispiel. Odpowiedz na pytania 1-8 wedtug przyktadu.

Przyktad: - Ist das ein Kugelschreiber?
’ - Nein, das ist kein Kugelschreiber. Das ist ein Radiergummi.

\

X
1 Ist das eine Flasche? W LZ Ist das ein Radlergummﬂ ! GQ

3:4 ’ o

L3 Ist das ein Bleistift? 4 Ist das ein Buch? 5 Ist das eine Federmappe?

LG Ist das ein Marker? w 7 Ist das ein Vokabelheft? 8 Sind das Rucksdcke?

Beantworte die Fragen 1-4 im Heft. IFH czasowNIK MODALNY KONNEN

Odpowiedz na pytania 1-4 w zeszycie. Czasownik modalny kdnnen (potrafi¢, mdc) odmienia
sie nieregularnie tylko w liczbie pojedynczej, przy czym

1 Was kannst du sehr gut? jego formy w 1. 3. os. lp. sa takie same.

2 Was kannst du nicht so gut? ‘ ich kann wir kénnen

3 Was kannst du gut? ‘ du kannst ihr konnt

4 Was kannst du gar nicht? ‘ er,sie,es  kann sie, Sie  konnen

schwimmen k Basketball spielen w k Schach spielen w
Ski fahren k bowlen W tanzen

Rad fahren L Tennis spielen W k Schlittschuh laufen W
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4) 4a Hore zwei Dialoge und beantworte die Fragen A-D mit ja oder nein.
¢ 2/37 Postuchaj dwéch dialogéw i odpowiedz na pytania A-D za pomoca ja lub nein.

Dialog 1 A Interessiert sich das Madchen fiir Fotografie?
B Interessiert sich der Junge fiir Fotografie?
C Geht das Madchen in die Ausstellung?
D Kommt der Junge mit?

Dialog 2 A Interessiert sich das Madchen fiir den Film Tschick?
B Schaut sich das Madchen heute Tschick an?
C Schreibt das Mddchen ein Referat tiber den Film?
D Schaut sich der Junge Tschick heute Abend an?

PARTYKUtA DOCH

4) 4b Hore die Dialoge noch einmal und beantworte o ) N
0 2/37 die Fragen A-D mit nein oder doch. IS PR PR T S
Postuchaj dialogéw jeszcze raz i odpowiedz na pytania A-D pytania zawierajacego

. przeczenie, w odpowiedzi
za pomoca nein lub doch. . R C
uzyjemy nein. Jezeli zas chcemy

zaprzeczy¢ informacji w tym

Dialog 1 A Interessiert sich das Mddchen nicht fiir Fotografie? ST, ST e ey A

B Interessiert sich der Junge nicht fiir Fotografie? (owszem, wrecz przeciwnie).
C Geht das Mddchen nicht in die Ausstellung? Interessierst du dich nicht
D Kommt der Junge nicht mit? fir Theater? - Doch, ich

interessiere mich fiir Theater.
Dialog 2 A Interessiert sich das Mddchen nicht fiir den Film Tschick? = Owszem, interesuje sie teatrem.

B Schaut sich das Madchen heute nicht Tschick an? "NEi“liCh interessiere mich
C Schreibt das Madchen kein Referat iber den Film? m,Cht fur'Theatelj. )

Nie, nie interesuje sie teatrem.
D Schaut sich der Junge heute nicht Tschick an?

7.5. Techniki pracy nad przyswajaniem materiatu leksykalnego

Praca nad opanowaniem materiatu leksykalnego jest dos¢ zmudna, oprdcz systematycznego utrwalania nowo poznanego
materiatu wymaga takze wykorzystywania go w mowieniu i w pisaniu. Nalezy pamigtac o tym, by w trakcie wykonywania
¢wiczen leksykalnych uczenh mogt opanowac rozne aspekty umozliwiajace sprawne i bezbtedne stosowanie leksyki. Istotne
sa opanowanie formy wyrazu, jego znaczenia lub znaczen, relacji z innymi wyrazami (np. polisemia, synonimia, antoni-
mia, kategoryzacja wyrazow (pojecia nadrzedne/podrzedne) oraz wiedza, w jakich pofaczeniach (kolokacjach) wystepuja.
Wpajanie uczniom umiej¢tnosci postugiwania si¢ odpowiednim zasobem Srodkow leksykalnych wymaga stosowania
nastepujacych technik:

* dobieranie wyrazow do ilustracji,

¢ odnajdywanie ukrytych wyrazow w ,wyszukiwance”,

* odgadywanie wyrazOw na podstawie pantomimy,

* rozwigzywanie krzyzowek, rebusow,

* climinowanie wyrazenia niepasujgcego do pozostatych,

* kategoryzowanie wyrazow wediug kryterium semantycznego,

* zastgpowanie brakujgcego wyrazu pojeciem ogolnym (generalizacja),

* uzupelnianie brakujacych wyrazow w zdaniach i tekstach (substytucja, parafraza),

* faczenie ze soba odpowiadajacych sobie wyrazow (np. synonimy, antonimy, zwigzki frazeologiczne),

* podawanie przyktadu zamiast okreslenia (egzemplifikacja),

* tworzenie sieci wyrazOw i map skojarzen.
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Warto zaznaczy¢, ze podstawa programowa ktadzie nacisk na spiralny uktad tresci, zatem stownictwo z danego zakresu
tematycznego powinno by¢ systematycznie utrwalane i poszerzane podczas realizacji poszczegdlnych tematow w cyklu
ksztalcenia oraz na kolejnych etapach edukacyjnych.

Przyktadowe zadania dotyczace pracy nad srodkami leksykalnymi

1 Ordne die Ausdriicke A-] den Lebensmitteln 1-10 zu.
Przyporzadkuj wyrazenia A-| artykutom spozywczym 1-10.

A ein Kilo Fleisch

B eine Flasche Wasser

C ein Liter Milch

D ein Fisch

E ein halbes Kilo Tomaten
F zwei Kilo Orangen

G 200 Gramm Kase

H eine Packung Chips

| ein Becher Joghurt

] eine Tafel Schokolade

13 Ergiénze die Sitze 1-9 mit den angegebenen Wortern. Zu einem der Sitze passen
zwei Worter.
Uzupetnij zdania 1-9 podanymi wyrazami. Do jednego ze zdan pasujg dwa wyrazy.

bewdlkt  heil © windig » sonnig o kiihl © regnet o schneit o kalt ® warm o wolkig

2
1 Die Sonne scheint. / Esist _. 2 Es _. 3 Esist _.

6 Das Thermometer zeigt
23 Grad. Esist _.
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1 Driicke denselben Inhalt anders aus. Benutze dazu die angegebenen Worter.
Wyra7 te samg tresc inaczej. Uzyj podanych wyrazow.

heiR o kalt o kiihl @ regnen @ schneien o sonnig  windig » wolkig

1 Die Sonne scheint. = 5 Esist bewolkt. =

2 Esist regnerisch. = 6 Esist nicht warm. =
3 Es gibt starken Wind. = 7 Esist sehr warm. =
4 Es fallt Schnee. = 8 Esist null Grad. =

4 Erginze die Beschreibung des Zimmers anhand des Fotos.
Uzupetnij opis pokoju na podstawie zdjecia.

Mein Zimmer ist nicht grof3,

aber sehr hell und bunt.

Die Windesind(1) .|
der Teppichist(2) |
der Vorhang ist (3)

und die Mébel sind braun.

Das Bett steht neben dem Fenster.
Uber dem Bett hiingt eine

@4__ Dielampeist
5) . Ander Wand
stehtein(6) ____ mit
Biichern. (7)) dem Regal

und dem Fenster steht mein Schreib-
tisch. Und vor dem Schreibtisch steht
ein (8) . An der Wand
iiber dem Schreibtisch hingen meine
9 Ichfinde mein
Zimmer sehr gemiitlich. Und ihr?
Wie findet ihr es?

k

5 Beschreibe im Heft die Einrichtung deines Zimmers wie in Ubung 4.
Opisz w zeszycie wyposazenie swojego pokoju jak w ¢wiczeniu 4.

7.6. Techniki przyswajania i ¢wiczenia poprawnej wymowy

Dazenie do zrozumiatych wypowiedzi musi uwzgledniac ¢wiczenie poprawnej wymowy, a to z kolei wymaga potgczenia
W tym procesie elementow poznawczych z motorycznymi. Samo zrozumienie zasad poprawnej wymowy nie usunie jesz-
cze trudnosci zwigzanych z wymowa gtosek, ktore np. nie wystepuja w jezyku ojczystym. Praca nad wymowa jest konieczna
takze w zakresie stosowania odpowiedniego konturu intonacyjnego, akcentu w wyrazach i zdaniach, a takze rytmu. Pod-
czas prezentacji zjawisk fonetycznych warto wykorzystywac zasade kontrastu pomiedzy jezykiem niemieckim a innymi
jezykami obcymi (znanymi uczniom) oraz j¢zykiem rodzimym. Gloski przysparzajgce uczniom szczegdlnie wiele trudno-
Sci powinny byé prezentowane i ¢wiczone w roznorodnych polaczeniach. Cwiczenie wymowy nie przyniesie spodziewa-
nych efektdw bez czestych powtorzen. Procesy artykulacji sg tak silnie utrwalone w jezyku ojczystym, ze zmiana miejsc
artykulacji zwigzanych z nowymi gltoskami wymaga intensywnego i usystematyzowanego wysitku. Poprawna wymowe
mozna ¢wiczyc, stosujac nastepujace techniki:
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Rozumienie zasad wymowy « prezentacja kontrastujacych wzorcéw intonacji (intonacja opadajaca — intonacja wznoszaca)

« zaznaczanie intonacji za pomocg strzatki

« zaznaczanie ustyszanego stowa

« zaznaczanie akcentu wyrazéw za pomoca znakéw graficznych

« porownywanie akcentu w podobnie brzmigcych wyrazach w roznych jezykach

« identyfikacja dtugich i krotkich samogtosek poprzez wpisywanie odpowiedniego symbolu przy
danym wyrazie

« uswiadamianie sobie sposobu artykulacji trudnych samogtosek, np. 6, i, za pomoca schematéow

lub ilustracji
Imitacja/Odtwarzanie poprawnej « stuchanie nagrania i jednoczesne ciche czytanie
wymowy « powtarzanie wyrazow, fraz i zdan zgodnie z nagraniem i zwracanie uwagi na dtugos¢ samogtosek

« odtwarzanie melodii zdaniowej z zamknietymi ustami (mormorando)
« powtarzanie zdan i wyklaskiwanie akcentu/rytmu
« czytanie fraz i zdan ze zwracaniem uwagi na zaznaczony akcent

Przyktadowe zadania dotyczace pracy nad poprawnoscia fonetyczna

@) 3 Hére zu und sprich nach. Postuchaj i powt(’)rz za nagraniem.

i ) o ) Cawa ) (e M wor ) Msechs

x}i{ A/ VA 72K\ Y7 VT PR
alalale. ﬁ?

ksiebenw k acht w k neun w k zehn w k elf w L zwolf

4) 3a Hore die Dialoge 1-4 und wihle die richtige Antwort A-D.

1/7 Postuchaj dialogdw 1-4 i wybierz wtasciwg odpowiedz sposréd A-D.
1 Wie heillt das Madchen? A Luka. B Lyca. C Lykka. D Lykke.
2 Wie heilt der Mann? A Sohn. B Sonn. C Sohn. D Suhn.
3 Wie heil’t der Junge? A Sikander. B Xander. C Chakib. D Zander.
4 Wie heil3t die Frau? A Rosek. B Hozek. C Aschek. D Roschek.
AUTORKA: Marta Torenc
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d,e «))CD2/61

Hore zu und sprich nach.
Postuchaj i powtérz za nagraniem.

a spater © Danemark o schlaft
e zehn o Tee © Weg
e sechs o Bett » weg

Niemieckie ,,a” wymawia sie podobnie jak
polskie ,,e” i nieco inaczej niz dtugie i krétkie
,€” niemieckie.

a,o,e,u,i 4)CD2/62

Markiere die langen Vokale mit einem Punkt
und die kurzen mit einem Strich. Hore dann zu
und sprich nach.

Zaznacz krotkie samogtoski kropka, a dtugie -
kreska. Nastepnie postuchaj i powtérz.

Name o Land © Abend o Satz

wo @ Block ® wohnen @ kommen

Adresse o Telefon @ geht @ essen

Nummer @ Uhr o putzen o Schule
vier o will @ ist o Ihr

- c ®m o0 W

Nieme ,h” oznacza, ze poprzedzajaca
je samogtoska jest dtuga, natomiast dwie
spotgtoski oznaczaja, ze poprzedzajaca
je samogtoska jest krotka.

Podstawe planowania lekcji i jej poszczegolnych faz stanowi m.in. program nauczania, plan pracy rocznej lub semestral-
nej, plan wynikowy i podrecznik. Dzieki tym materialom nauczyciel moze mie¢ pewnoS¢, ze zadba w biezacej pracy
dydaktycznej o realizacj¢ wszystkich wymaganych i zaplanowanych celéw oraz obszardw ksztalcenia. Z tego wzgledu
warto planowania lekcji dokonywaé z pewnym wyprzedzeniem — jeSli nie w uktadzie semestralnym, to przynajmniej
w odniesieniu do poszczegdlnych rozdziatéw podrecznika, z ktdrym nauczyciel pracuje.

Scenariusz lekeji przedstawia w sposob szczegdtowy poszczegodlne dziatania dydaktyczne nauczyciela zapewniajace reali-
zacje celow lekcji. Moze obejmowac poszczegodlne treSci nauczania przypisane do kolejnych faz lekeji, dodatkowe tresci
nauczania dla ucznidw wymagajacych indywidualnego podejscia, formy pracy, zadania domowe, potrzebne materiaty
dydaktyczne i1 Srodki multimedialne.

Nauczanie jezyka obcego wymaga od nauczyciela przyjecia na lekeji pewnego logicznego ciggu dziatan. Z tego powodu
mowimy o fazach lekeji, ktdre majg umozliwi¢ uczniom optymalny ukiad i rytm pracy. Planowanie przebiegu lekcji oraz
jej kolejnych faz podlega ogolnym zasadom, ponizej sa opisane niektdre z nich.

* Warto zapewniC kolejnos¢ dziatan ucznidw na lekcji w generalnym uktadzie: praca nad rozumieniem tekstu — praca nad
Srodkami jezykowymi — praca nad tworzeniem tekstu.

» Nalezy zadbac o systematyczny trening i integracje wszystkich kompetencji jezykowych (rozumienia wypowiedzi, two-
rzenia wypowiedzi) w rozsadnych proporcjach do czasu przeznaczonego na prac¢ nad Srodkami jezykowymi. Zadania
komunikacyjne (tworzenie wypowiedzi i reakcja ustna/pisemna) nalezy umiej¢tnie wesprzeC towarzyszgcymi im Cwi-
czeniami Srodkow jezykowych.

* Kolejne fazy lekcji powinny integrowac zdobyte wczesniej umiejetnosci i wiedze uczniow.

 Fazy prezentacji gramatyki lub nowego sfownictwa powinny zakoficzy¢ si¢ odpowiednimi ¢wiczeniami utrwalajacymi
i sprawdzajacymi stopiefi opanowania ich przez ucznidw, a wszystko powinno zmierza¢ do prob wykorzystania nabytej
wiedzy w zadaniach komunikacyjnych (tworzenie wypowiedzi ustnej lub pisemnej, przetwarzanie tekstu).
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* Nalezy pamigta¢ o umozliwieniu dziatan jezykowych wszystkim uczniom (Lerneraktivierung), dostosowujac formy pracy
do mozliwosci i indywidualnych stylow uczenia si¢. Nieodzownym elementem lekcji jezyka obcego bedzie praca w parach
i grupach, ale takze zadania majace charakter otwarty, np. zadania projektowe, praca metodg stacji (przystankow).

* Warto wspiera¢ autonomi¢ ucznia na wszystkich etapach lekcji, poczawszy od wspierania ucznia w okreslaniu celow
uczenia si¢, poprzez umozliwianie wyboru niektdrych zadan czy materialdw, trening strategii uczenia si¢ az po stoso-
wanie rdznych form autorefleksji (Czego dzis nauczylem sie na lekcji?, Co byto trudne?).

Scenariusz lekcji warto przygotowaé wedtug ponizszego wzoru.

Lekcja 3.2*

Schulsachen (Przybory szkolne)

Cele komunikacyjne znalezienie okreslonych informacji w dialogach na temat przyborow szkolnych, opisywanie przyboréw szkolnych

Cele poznawcze opanowanie zasad stosowania rodzajnikéw okreslonego i nieokreslonego oraz przeczenia kein w mianowniku, utrwalenie
przymiotnikéw opisujacych przybory szkolne, aktywne opanowanie stownictwa dotyczacego przyboréw szkolnych

Srodki dydaktyczne podrecznik, zeszyt ¢wiczen, ptyta i odtwarzacz CD

Formy pracy praca z cata klasa, praca w parach, praca indywidualna

Przebieg lekdji:

Wprowadzenie

« Uczniowie zapoznajg sie z trescia zadania 1na str. 40. Nalezy skontrolowac, czy prawidtowo dobrali nazwy do przedmiotéw. Uczniowie moga
dodatkowo podac nazwy przedmiotéw, ktére czesto pakuja do plecaka, nauczyciel zapisuje je na tablicy w formie mapy skojarzen.

Prezentacja tekstu (1)

« Uczniowie stuchaja nagrania. W trakcie stuchania notuja nazwy przedmiotdw, ktére Kolja ma w plecaku, tym samym rozwiazujac zadanie 2a
na str. 40. Nauczyciel sprawdza, czy uczniowie zanotowali wtasciwe nazwy.

Prezentacja srodkéw jezykowych (1)

« Uczniowie ponownie stuchaja nagrania, tym razem koncentruja sie na wyszukaniu okreslonych form jezykowych. Rozwiazuja zadanie 2b na str. 40.

« Uczniowie szukaja w stowniku form liczby mnogiej podanych rzeczownikéw i zapisuja je w zeszycie.

« Uczniowie zapoznajg si¢ z zasada stosowania rodzajnikow okreslonych i nieokreslonych (reguta gramatyczna w ramce na str. 40), nauczyciel
dodatkowo odsyta uczniéw do informacji ,,Rodzajniki okreslone i nieokreslone” na str. 44, sprawdza, czy reguta zostata wiasciwie zrozumiana.
Uczniowie zapisuja uproszczong regute w zeszytach.

Cwiczenia utrwalajace (1)

« Uczniowie rozwiazuja zadanie 3 na str. 40, tworza pary antonimow.

* Uczniowie rozwiazuja ¢wiczenie 4 na str. 22/23 z zeszytu ¢wiczen.

Zadania komunikacyjne (1)

« Uczniowie, pracujac w parach, opisuja przybory szkolne (zadanie 4 str. 40/41)

Prezentacja tekstu (2)

« Uczniowie stuchaj dialogu i rozwiazuja zadanie 5 str. 41.

Prezentacja srodkow jezykowych (2)

« Nauczyciel omawia z uczniami zasady stosowania przeczenia kein na podstawie informacji w ramce na str. 41. Porbwnuije te zasade z analogiczna
zasada w jezyku ojczystym ucznia i ewentualnie z zasadami w innych jezykach obcych znanych uczniowi, np. jezykiem angielskim. Uczniowie
zapisuja uproszczong regute w zeszytach.

Cwiczenia utrwalajace (2)

« Uczniowie rozwiazuja ¢wiczenie 5 na str. 23 z zeszytu ¢wiczen.

e Uczniowie w parach odgaduja, co przedstawiaja obrazki (zadanie 6 na str. 41), moga tez pokazywa¢ wiasne przybory szkolne i pytac o nie wedtug
wzoru z zadania 6.

Zadania komunikacyjne (2)

« Uczniowie wykonuja zadanie 7 na str. 41— gromadza wtasne przybory szkolne i pytaja o nie wedtug wzoru z zadania 6.

Zadanie domowe

« Jako prace domowa mozna wykorzysta¢ ¢wiczenia 6, 7a i 7b na str. 23 zeszytu ¢wiczen.

* Lekcja 3.2. — podrecznik Effekt 1, s. 40, 41

AUTORKA: Marta Torenc
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Zakonczenie
« Co potrafisz po dzisiejszej lekji powiedzie¢ w jezyku niemieckim?
« Ktore z zadan podobato ci sie najbardziej?

Wspdtczesna edukacja kiadzie nacisk na podmiotowos¢ ucznia i nauczyciela w procesach wzajemnego oddziatywania. Najogol-

niej rzecz ujmujac, podmiotowos¢ okresla postawy cziowieka, ktory ma poczucie sprawstwa powiazanego z poczuciem kontro-

lowania swoich dziafafi. Do takiej postawy nawiazuje rowniez pojecie autonomicznego uczenia si¢ jezykow obcych, rozumiane

jako zdolnos¢ do przejmowania odpowiedzialnoSci za wtasng nauke, do formufowania osobistych celow, organizacji tresci

nauki i metod pracy, a takze oceny jej efektow?!. Rozwijanie autonomii to praca zakrojona dtugofalowo, roztozona na wszystkie

etapy edukacji. Takze warianty I11.2.0 oraz I11.2 podstawy programowej uwzgledniaja w wymaganiach szczegdtowych ten aspekt

uczenia si¢ i zakltadaja, Ze uczen na lekcji jezyka obcego bedzie rozwijat nastgpujace umiejetnosci:

* dokonywanie samooceny i wykorzystywanie techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika,
poprawianie bteddw, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym),

* wspoldziatanie w grupie,

* korzystanie ze Zrodet informacji w jezyku obcym, réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych,

* stosowanie strategii komunikacyjnych i strategii kompensacyjnych,

* posiadanie Swiadomosci jezykowe;.

W praktyce do rozwoju autonomii uczniowi potrzebne sg konkretne strategie, ktorych przyktady zawiera ponizsza tabela:

Strategie umiejetnos¢ « okreslanie osobistych celow nauki (np. W tym tygodhniu chciat/a/bym..., w tym celu zrobie...)
metakognitywne zarzadzania wtasna « rozktadanie zadania na etapy
praca, monitorowania « organizowanie otoczenia sprzyjajacego nauce (tablica korkowa nad biurkiem, podreczne

jej przebiegu i oceny
rezultatow

materiaty do nauki, np. karteczki ze stowkami lub fiszki, narzedzia internetowe, np. stowniki)
« ocenianie wykonania zadania (np. analiza nagrania wtasnej wypowiedzi ustnej przy uzyciu
listy kontrolnej, sprawdzenie stopnia opanowania stownictwa z karteczek)

Strategie uczenia sie
i komunikowania

umiejetnos¢ pracy
nad rozwojem wiedzy
i sprawnosci jezykowych

« sporzadzanie notatek w postaci stow kluczy do wystuchanego tekstu

« okreslanie intencji stuchania/czytania danego tekstu (Jakie informacje chce uzyskac?)

« rozszyfrowywanie znaczenia niektorych wyrazéw na podstawie kontekstu podczas
czytania/stuchania

« analizowanie danego wyrazu w réznych przyktadach i ustalenie jego zakresu znaczeniowego

« tworzenie wypowiedzi ustnych na podstawie samodzielnie zgromadzonych ilustracji lub zdje¢

« redagowanie swojej wypowiedzi pisemnej na podstawie listy kontrolnej

« powtarzanie krotkich sekwencji nagrania i zwracanie uwagi na wymowe okreslonych
gtosek lub na intonacje

« poréwnywanie zakresu znaczeniowego wyrazéw w réznych jezykach

« porzadkowanie wyrazéw wg réznych kategorii

« odkrywanie regut gramatycznych

« rozpoznawanie struktur zdaniowych i wyprobowywanie ich we wiasnych przyktadach

« tworzenie semantycznych map wyrazéw

Strategie spoteczne
i umiejetnos¢
krytycznej refleksji

umiejetnos¢ wspotpracy
w parach i grupach
jezykowych, postawa
krytyczna

« uwazne stuchanie drugiej osoby

« proszenie o wyjasnienie lub sprecyzowanie

« okreslanie swoich oczekiwan

« u$wiadamianie sobie perspektywy drugiej osoby

« zauwazanie dobrych i ztych stron danego rozwiazania
« uzasadnianie swoich decyzji

21 Hanna Komorowska, Cel ksztatcenia jezykowego — autonomia ucznia, w: Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, Komorowska H. (red.), Warszawa,
Oficyna Wydawnicza tosgraf, 201, s. 61
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Zachecanie ucznidw do pracy wlasnej oraz samooceny jest szczegdlnym zadaniem nauczycieli i szkoty, powinno by¢
ono systematycznie realizowane w ramach lekcji oraz innych wydarzen zwigzanych z naukg jezykdw obcych przybie-
rajacych formg projektow i imprez.

Jednym ze sposobow wspierania nauki jezykow obcych moze by¢ dokumentacja tego, co uczniowi juz udato si¢ osiggnac,

np. poprzez prowadzenie wltasnego portfolio przy towarzyszgcej temu refleksji nad wtasnym procesem nauki. Z pomocg

uczniowi przychodzi tu m.in. Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ)?, opracowane dla roznych grup wickowych. Niezalez-

nie od grupy sktada si¢ ono z trzech czeSci:

* Paszport jezykowy przedstawia profil jezykowy ucznia oraz bilans jego doSwiadczen migdzykulturowych,

* Biografia jezykowa ukazuje osobisty zapis istotnych wydarzen zwigzanych z nauka jezykow oraz umozliwia — poprzez
odpowiedni katalog stwierdzen — refleksje ucznia na temat wlasnych strategii uczenia si¢, potrzeb oraz celéw nauki,

* Dossier zawiera wybor prac i dokumentow posiadacza EPJ.

Portfolio jezykowe ma za zadanie zachecic¢ do uczenia si¢ roznych jezykow oraz pomoc w zwigkszeniu efektywnosci tego
procesu w trakcie nauki szkolnej i pozaszkolnej. EPJ zostalo opracowane tak, aby umozliwic refleksje nad stosowanymi
sposobami uczenia si¢ jezykdw, oceng ich przydatnosci oraz wprowadzenie odpowiednich zmian, ktdre sprawia, ze nauka
bedzie bardziej efektywna. Portfolio zachg¢ca tez ucznia do planowania nauki i samooceny. Wreszcie moze by¢ takze
pomocnym narz¢dziem umozliwiajacym przedstawianie wszelkich doswiadczen mi¢dzykulturowych oraz prezentowanie
stopnia znajomosci roznych jezykow w sposdb uznawany przez rozne kraje. EPJ wspiera tym samym realizacje wszystkich
wymagan szczegofowych opracowanych w podstawie programowej, ktore wymieniliSmy w powyzszym rozdziale, takich
jak samoocena, stosowanie roznych strategii i technik pracy nad j¢zykiem, §wiadomoS¢ roznic jezykowych.

Warto nadmienic, ze jest wiele portali spofecznoSciowych, ktdre moga by¢ zaadaptowane do roli EPJ w wersji cyfrowe;,
co w dalszej perspektywie moze nawet zadecydowac o sukcesie ucznia w prowadzeniu portfolio badz jego braku.

8. Ewaluacja programu — ocenianie osiagnie¢ uczniow

Wszelkie wysitki nauczyciela zwigzane z ocenianiem i ewaluacjg nie miatyby swojego uzasadnienia w praktyce dydaktyczne;,
gdyby nie stuzyly ulepszaniu proceséw nauczania i uczenia si¢. Uczniowie majg prawo wiedzied, ile juz wiedzg i potrafia,
a i sam nauczyciel powinien mie¢ jasnos¢, co robi dobrze, a co w swej praktyce mogtby lub powinien poprawic.

Podstawa oceniania osiagni¢¢ uczniow w nauczaniu j¢zykow obcych jest sprawdzanie ich umiejgtnosci. W szkole ma ono
najczesciej charakter biezacy lub okresowy?. Ocenianie biezgce odbywa si¢ w toku procesu nauczania i w praktyce cz¢sto
stanowi podstawe do wystawienia uczniom ocen, ktdre moga dotyczy¢ materiatu przerobionego np. na kilku ostatnich lek-
cjach. Oceny w dzienniku lekcyjnym to jednak nie jedyne uzasadnienie do podejmowania dziatafi oceniajacych na lekcji.
Ocenianie biezace powinno petni¢ funkcje diagnostyczna, dostarczac nauczycielowi informacji o stopniu opanowania przez
ucznidw (oraz przez cate grupy) okreslonych umiejetnosci czastkowych i pozwala¢ na optymalizacj¢ planéw dydaktycznych
i metod pracy. Ponadto ocenianie biezgce moze z powodzeniem spetniac funkcje wychowawcza, przyzwyczajaé uczniéw do
systematycznej pracy nad jezykiem i zwigkszac ich motywacje do nauki pod warunkiem, ze jest przeprowadzane w taki spo-
sob, aby uczniowie mogli w sposob rzetelny, transparentny i czytelny dla samych zainteresowanych uzyskac informacje
o wlasnych postepach, brakach i potrzebach. Ocenianie okresowe ma za zadanie petnic te same funkcje, natomiast obejmuje
obszerniejsze partie materiatu, np. rozdziat lub kilka rozdziatow. Na potrzeby kontroli okresowych sg przygotowywane
sprawdziany, zwane tez testami.

22 Europejskie portfolio jezykowe dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych i studentéw, https.//www.ore.edu.pl/2015/03/europejskie-portfolio-jezykowe-epj/
2 Por. Hanna Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola, ocena, testowanie, Warszawa, Fraszka Edukacyjna, 2005, str. T1.
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Owe sprawdziany powinny w jak najwickszym stopniu spetniac kryteria jakosci, do ktorych zalicza si¢ m.in. trafno$¢ i rzetelno$¢
testu. TrafnoS¢ testu obrazuje, w jakim stopniu test sprawdza to, co jest zgodne z wytyczonymi celami nauczania (og6lnymi
i szczegbtowymi) oraz z materialem nauczania, a takze z tym, co faktycznie i w sposob gruntowny zostalo przerobione na lekcji
i co nauczyciel zamierza poddac testowaniu. Uczniowie doS¢ szybko wychwytuja usterki testu o zaburzonej trafnosci, reagujac
utartym stwierdzeniem ,,Przeciez tego nie bylo na lekgji...” . Kryterium rzetelnoSci testu informuje natomiast o stopniu, w jakim
wyniki testu sq zbiezne ze stanem faktycznym, w tym przypadku z poziomem kompetencji jezykowych i wiedzy ucznia. Na ile
wiarygodny i niezaklocony jest ten obraz? Aby zminimalizowac btedy pomiaru, nalezy zadbac o jasno sformutowane polecenia
do zadan testowych, zapewniC wystarczajacg liczbg zadaf i jednostek w kazdym z nich tak, aby mozliwe byto wnioskowanie na
temat opanowania okreSlonej umicej¢tnosci. RzetelnoS¢ testu oceni¢ mozna takze po jasnych i wystarczajaco szczegdtowo
sformufowanych kryteriach oceny i punktacji, co nabiera wagi szczeg6lnie w przypadku wszelkich zadan otwartych, np. na
mowienie czy pisanie. Na zaburzong rzetelno$¢ testu uczniowie wyczuleni sg szczeg6lnie, co ma odzwierciedlenie w reakcjach
typu ,,10 niesprawiedliwe!”. A przeciez chodzi o to, aby nalezycie doceniac wysitek uczniow. Warto zatem zna¢ putapki zwigzane
z konstruowaniem testow, aby moc dobrze zadbac o ich poprawnos¢, co z calg pewnoscig przefozy si¢ na jakos¢ oceniania i tym
samym na dobra atmosfere wspdtpracy w klasie.

8.2. Ocenianie osiagnie¢ uczniow w zakresie poszczegélnych sprawnosci jezykowych

Przyktadowe techniki testowania/oceniania umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem

e Zaznaczanie ustyszanych informacji

* Wybieranie uzupetnien (technika wielokrotnego wyboru)

* Odpowiadanie na pytania do tekstu

* Ocenianie zdan (prawda/falsz)

* Dobieranie informacji

 Uzupetnianie luk

» Uporzadkowywanie informacji wedtug okreSlonego kryterium
» Uzupetnianie informacji w tabeli

@) 1a Postuchaj dwukrotnie dialogu i wskaz wtasciwe odpowiedzi: A, B lub C.
CDh1/47

1 Was kauft Tobias?

2 Wie viel kosten die Schulsachen?
A 5,80 Euro. B 4,20 Euro. C 10 Euro.

1b Napisz w trzech zdaniach, co Tobias kupuje, czego nie kupuije i ile kosztuja te rzeczy.

AUTORKA: Marta Torenc

KLUB NAUCZVC\ELA].

ucze.p

48 © Copyright by Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019



Lt

Jezyk niemiecki | Effekt ‘ Program nauczania

Liceum i technikum

Przyktadowe techniki testowania/oceniania sprawnosci méwienia

* Opisywanie lub komentowanie obrazka, zdjecia, grafiki
* Odgrywanie roli na podstawie karty z opisem

* Tworzenie wypowiedzi na zadany temat

* Prowadzenie rozmowy na zadany temat

* Relacjonowanie zdarzef na podstawie podanych haset

7 Opisz w 10 zdaniach Tilla i jego rodzine na podstawie ich drzewa genealogicznego.

4. Norma . . p
21, Studentin J g nnasiet E

o :Andreas'. ; : 8 v _Be‘tti'na, o ‘. E
47, Ingenieur E 44, Architektin. B
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Przyktadowe techniki testowania/oceniania umiejetnosci czytania ze zrozumieniem

* Wybieranie uzupetniei (technika wielokrotnego wyboru)
* QOcenianie zdan (prawda/fatsz)

 Dobieranie informacji

e Uzupetnianie luk

* Uzupetnianie brakujacych fragmentow tekstu

* Chronologiczne uktadanie fragmentow tekstu

* Uzupetnianie informacji w tabeli

2 Uzupetnij ponizszy e-mail zdaniami A-F. Jedno ze zdaii podano dodatkowo.

Hallo Martin,

danke fiir die Fotos. Hier sind die Antworten auf deine Fragen zum Thema Schule.

Ich gehe auf das Schiller-Gymnasium in der SeestraRe. (1) _ Das heilt, es hat Tradition. Das finden
meine Eltern schon. Es ist klein, hat aber zwei Sporthallen. Wir haben fiinf Stunden Sport in der
Woche. (2) _ Sport ist ja mein Lieblingsfach.

Ich bin in der 7b und lerne Englisch und Spanisch. Die 7a hat Franzdsisch. In der 8. Klasse bekommen
wir noch eine Fremdsprache. (3) _ Fremdsprachenlernen finde ich ein bisschen schwer. Aber du bist ja
ein Sprachtalent!

Der Unterricht dauert maximal bis 15.15 Uhr und am Mittwoch und Freitag nur bis 13.25 Uhr.

(4) _ Also habe ich auch am Samstag und Sonntag nicht viel Zeit fiir meine Hobbys und Freunde.

Na ja, so ist das Leben im Gymnasium. (5) _ Oder ist das alles?

Viel Spal beim Interviewen!

GruB
Jana

A Das finde ich toll.

B Aber: Ja, unsere Lehrer geben uns immer viele Hausaufgaben auf.
C Brauchst du noch mehr Informationen fiir dein Interview?

D Hast du auch viele Tests?

E Esist 110 Jahre alt.

F Vielleicht nehme ich Italienisch?

Przyktadowe techniki testowania/oceniania sprawnosci pisania

* Tworzenie wypowiedzi na zadany temat

* Tworzenie wypowiedzi wedtug instrukcji

* Uzupetnianie wypowiedzi (tzw. dymkoéw) w komiksie

* Tworzenie wypowiedzi na podstawie podanych informacji
* Uzupetnianie tekstu

AUTORKA: Marta Torenc
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8 Napisz e-mail do kolezanki / kolegi z Niemiec zgodnie z poleceniem. Opisz w dziesieciu
zdaniach swdj pobyt w hotelu nad Adriatykiem i hotelowe positki.

Du bist seit einer Woche in einem Hotel an der Adria und isst dort dreimal am Tag.
Das Hotel ist schon, du schwimmst sehr viel, machst Sport und lernst neue Freunde
kennen. Aber das Essen schimeckt leider gar nicht. Warum? Wie sind das Friihstiick,
das Mittagessen und das Abendessen?

Przyktadowe techniki testowania/oceniania znajomosci stownictwa

* Uzupetnianie luk w zdaniach lub w krotkich tekstach

* Podawanie synonimdw lub antonimow

 Podpisywanie zdjec lub ilustracji

* Grupowanie wyrazow wedfug odpowiednich kryteriow semantycznych
» Zastepowanie wyrazow innymi o podobnym znaczeniu

* Podawanie wyrazOw na podstawie ich definicji

* Podawanie odpowiednika wyrazu w jezyku ojczystym lub obcym

* Opisywanie znaczenia wyrazu w jezyku ojczystym lub obcym

4  Zapisz godziny stownie w dwéch wariantach.
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Przyktadowe techniki testowania/oceniania znajomosci gramatyki

* Wybieranie poprawnej formy wyrazu sposrod kilku podanych

* Podawanie poprawnej formy wyrazu na podstawie obrazka

* Stosowanie poprawnej formy wyrazu w zdaniu lub tekScie (uzupetnianie luk)
* Tlumaczenie fragmentdw zdan na jezyk obecy

» Uktadanie zdan lub fragmentow zdan z podanych elementow leksykalnych

* Przeksztalcanie zdan

* Taczenie ze sobg zdan z wykorzystaniem odpowiednich spojnikow

5 Do podanych rzeczownikéw dobierz odpowiedni czasownik i utéz zdania wedtug
przyktadu. Pamietaj o dodaniu rodzajnikéw okreslonych i odpowiednich przyimkow.

Przyktad: Lampe - Sessel - Regal - liegen / stehen
— Die Lampe steht zwischen dem Sessel und dem Regal.

an o auf @ in o hinter o zwischen o neben o {iber » unter o vor

Zeitung - Tisch - liegen / stehen
Biicher - Regal — hdangen / stehen
Foto - Wand - stehen / hangen

Bett — Teppich - stecken / liegen
Bild - Sofa - hangen / stecken
Nachttisch - Bett - liegen / stehen
Schrank - Tiir - hangen / stehen

Sessel - Fernseher - stecken / stehen
Sofa - Lampe - Vase - liegen / stehen

W 00 N OO U1 A WN =

Przyktadowe techniki testowania/oceniania wymowy

* Identyfikowanie dzwickdw w ustyszanych wyrazach
 Imitowanie dzwigckow

» Nazywanie przedmiotdéw znajdujacych si¢ na ilustracji
* Glosne odczytywanie krotkich zdan, grupy wyrazow

* Oznaczanie intonacji symbolami

* Oznaczanie akcentowanych sylab symbolami

8.3. Ocenianie uczniéw z problemami dyslektycznymi

Dysleksja jako zaburzenie rozwojowe moze w bardzo réznym stopniu stwarza¢ uczniom przez nig dotknigtym trudnosci
w czytaniu i pisaniu. U podstaw dysleksji lezy najczesciej deficyt przetwarzania fonologicznego. Z punktu widzenia pro-
cesOw uczenia si¢ jezykow obcych istotne jest ustalenie, ze deficyt ten podlega transferowi z jezyka ojczystego do obcego™,
co moze negatywnie wplywac na poziom osiggnie¢ w tym jezyku wiasnie w obszarze sprawnosci czytania ze zrozumie-
niem i pisania, ale takze w pracy nad leksyka i strukturami gramatycznymi. Zminimalizowanie tych trudnosci u uczniow
wymaga odpowiedniego treningu indywidualnego.

24 Joanna Nijakowska, Jezyk obcy dla ucznia z dysleksjq, w: Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, Komorowska H. (red.), Warszawa, Oficyna
Wydawnicza tosgraf, 2011, s. 315
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Ocenianie osiagni¢¢ ucznidow z dysleksjg powinno przede wszystkim opierac si¢ na indywidualnym traktowaniu ucznia,
porédwnywaniu uzyskanych wynikdw z wczesniejszymi osiagnieciami. Istotne jest, aby uczniowie dyslektyczni dostrzegli,
ze ich wysifek nie idzie na marne i przynosi postepy. Nie chodzi o obnizanie wymagan edukacyjnych, ale o stworzenie
warunkoéw do mozliwie najefektywniejszej nauki. Osoby dyslektyczne czytaja wolniej, dlatego na sprawdzianach potrze-
buja wiecej czasu na wykonanie poszczegdlnych zadan i skupienie uwagi. W trakcie oceny prac pisemnych nauczyciel
moze skupic€ si¢ na wybranych aspektach, np. realizacji intencji komunikacyjnej, doborze stownictwa i struktur, pomijajac
kwestie bledow ortograficznych. Mozliwe jest takze zastapienie niektorych prac pisemnych formg ustng. Warto umozliwic
uczniowi przygotowywanie prac pisemnych z pomocg programu komputerowego sprawdzajacego pisownig.

Na koniec warto wspomniec, ze uczefi z glebokg dysleksja rozwojowa moze by¢ zwolniony z nauki drugiego jezyka obcego
nowozytnego w calym III etapie edukacyjnym, o ile uzyska on odpowiednig opini¢ poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Mozliwos¢ takq daje rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie oceniania, klasyfiko-
wania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych®.

Samooceng nalezy rozumie¢ jako umiej¢tnos$¢ krytycznej analizy procesu wlasnej nauki, w efekcie czego mozna okreSli¢
jej mocne i stabe strony. Podstaw umiej¢tnosci samooceny nalezy upatrywac w postawie refleksyjnej ucznia i nauczyciela,
ktorej istotg jest dgzenie do krytycznej, wszechstronnej analizy problemu oraz ch¢¢ poszukiwania efektywnych rozwigzan.
Samoocena ma zatem pomoc uczniowi w szukaniu rozwigzan i wprowadzaniu zmian, w podejmowaniu realnych krokdw
realizujacych nowe pomysty.

W ostatnich latach pojawito si¢ szereg inicjatyw dotyczacych samooceny w nauczaniu j¢zykdw obcych. Réwniez w pod-
stawie programowej dla szkot samoocena znalazta swoje miejsce w jednym z wymagan szczegodtowych. Jesli chodzi
o formy wspierania samooceny, moga to by¢ ankiety ewaluacyjne przybierajace ksztait listy pytan lub stwierdzen dotycza-
cych postepu dokonanego przez ucznia. Takze sekcje samooceny z odpowiednimi cwiczeniami, odzwierciedlajacymi sto-
piefi opanowania materiatu, tzw. testy samooceny, przyczynia si¢ do rozwijania samooceny. Inng mozliwos¢ stwarzaja
pytania pochodzace od nauczyciela, skfaniajace ucznia do refleksji nad swoimi stabymi lub mocnymi stronami. Warto
pamictac, ze samoocena wymaga od ucznia znajomosci w miare szczegotowych kryteriow opisu wasnej wiedzy jezykowej
i umiejetnosci, dlatego duzym wsparciem dla niego beda cele nauki sformutowane dla kazdego rozdzialu podrecznika.
Ponadto jednym z edukacyjnych narz¢dzi samooceny jest wspomniane wezesniej Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ).

Do pozadanych efektow praktykowania samooceny przez ucznia mozna zaliczy¢?:

* bardziej precyzyjng ocen¢ wlasnej kompetencji jezykowej,

* postrzeganie kompetencji jezykowej jako umiejetnosci, a nie tylko wiedzy,

* rozwijanie pozytywnego podejscia do swoich osiagniec,

* pelniejsze utozsamianie si¢ z jezykiem obcym w zakresie, ktory uczei opanowat,

* zwickszanie efektywnosci uczenia si¢ w konkretnych, wyznaczonych przez ucznia obszarach.

25 Dz.U. 2017 poz. 1534
26 Por. Piotr Steinbrich, Samoocena w klasie jezykowej — donkiszoteria czy praca u podstaw? w: Jezyki Obce w Szkole, nr 3/2015, s. 35
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Przyktadowy test samooceny ucznia

KAPITEL 4

Test

@) 1 Postuchaj dwukrotnie trzech dialogéw i wybierz wtaéciwe odpowiedzi: A, B lub C.
CD 1/58

1 Wann gehen das Madchen und
der Junge bowlen?
A Am Donnerstagmittag.
B Am Donnerstagnachmittag.
C Am Donnerstagabend.

2 Was wollen die Mddchen machen?
A Sport.
B Einkaufen.
C Die Stadt besuchen.

3 Wo sind die Personen?
A Zu Hause.
B In der Sporthalle.
C Im Park.

2 Przeczytaj e-mail i powiedz, ktore ze zdan 1-8 s3 zgodne z jego trescia,
a ktére nie.

Hallo Jule,

wie geht es dir? Mir geht es gut. Meine neue Klasse kenne ich noch nicht gut. Aber mein Klassen-
lehrer ist in Ordnung. Leider habe ich nur sehr wenig Freizeit. Der Unterricht ist hier von Montag bis
Freitag, jeden Tag bis vier Uhr. Zu Hause bin ich dann erst Viertel vor fiinf. Am Mittwochnachmittag
habe ich Training (immer noch Judo) und am Freitagnachmittag gehe ich zum Zeichenkurs. Wir
zeichnen gerade Comics. Das finde ich toll. Wir machen da auch sehr viel am Computer. Ich schicke
dir meinen Comic mit.

Wollen wir am Samstagnachmittag skypen? Anrufen ist teuer.

Viele GriiBe aus Boston
Arthur
PS Findest du, ich kann gut malen?

1 Arthur besucht eine neue Schule. 5 Er liest gerade viele Comics.

2 Erfindet seinen Klassenlehrer nett. 6 Er schickt Jule einen Comic per E-Mail.

3 Er kommt um 17.15 Uhr nach Hause zurlick. 7 Er will am Wochenende mit Jule skypen.
4 Er hat nur zwei Nachmittage in der Woche frei. 8 Er wohnt jetzt in Boston.

3 Powiedz, ktéry znak interpunkeyjny nalezy wstawic¢ na koricu zdan 1-8: kropke czy znak
zapytania.

1 Konnen Sie Schlittschuh laufen_ 5 Morgens kaufe ich ein Croissant_
2 Um neun musst du zu Hause sein_ 6 Lesen lhre Kinder gern Biicher_
3 Miisst ihr am Samstag Mathe lernen_ 7 Will Emma mitkommen_

4 Wollen wir am Wochenende tanzen gehen_ 8 Um 20.15 Uhr kommt ein Krimi_

AUTORKA: Marta Torenc

KLUB NAUCZVC\ELA].

ucze.p

54 © Copyright by Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2019



Ll Jezyk niemiecki ‘ Effekt ‘ Program nauczania Liceum i technikum

4  Przeksztat¢ zdania 1-8 wedtug przyktadu.

Przyktad: Am Vormittag bin ich in der Schule. - Ich bin am Vormittag in der Schule.

Um 5.30 Uhr steht Jana auf.

Wir sehen abends fern.

Ich kaufe am Wochenende nicht ein.

Am Samstag kommt meine Freundin.

Der Test ist morgen.

Die meisten Menschen arbeiten von Montag bis Freitag.
Ich muss jetzt gehen.

Am Sonntag wollen wir Franka besuchen.

W N O U1 A WN R

5 Uzupetnij zdania 1-8 podanymi czasownikami w odpowiedniej formie.

aussehen o essen o friihstiicken « machen » mitkommen o schlafen o sehen o trinken

1 _ Sie gern Kaffee? 5 Mara _mituns _.

2 Was _ du zu Mittag? 6 _ duvor der Schule?

3 Dein Freund _ aber gut _! 7 _ihr gerne Actionfilme?

4 Meine Mutter _ nicht gern lange. 8 Am Wochenende _ wir eine Radtour.

6 O0dpowiedz catymi zdaniami na pytania 1-8.

1 Wen rufst du gern an?
2 Siehst du morgens fern?

5 Stehst du gern friih auf?

6
3 Wann kommst du heute nach Hause zuriick? 7 Um wie viel Uhr fangt dein Unterricht an?

8

Wann schldfst du aus?

4 Um wie viel Uhr gehst du schlafen? Wann kaufen deine Eltern ein?

7  Przettumacz podane zdania na jezyk niemiecki.

1 Ktéra jest godzina?
2 O ktoérej godzinie zaczyna sie mecz pitki noznej?

Czy chcesz sie przytaczy¢?
W soboty moi koledzy grywaja w kregle.
3 Czy pdjdziesz z nami? Co robisz we wtorek rano?

4 Czy umiecie gra¢ w szachy?

0 N o wun

M¢j brat je obiad w stotéwce.

8 W szesciu zdaniach opisz w jezyku niemieckim zajecia Bartka w tygodniu i w weekend.
Podaj tylko dni tygodnia i pory dnia.

Poniedziatek 16.30-17.30 tenis -
Wtorek 18-19.30 kurs angielskiego @
$roda 6.30-7.15 basen ' ‘
Czwartek 18-19.30 kurs angielskiego
Piatek 16-17.30 kurs taica
Sobota 11-12 Jogging
Niedziela wolne!!!
AUTORKA: Marta Torenc
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8.5. Wewnatrzszkolny system oceniania

Ocenianie osiggnie¢ ucznia na lekeji jezyka obcego odbywa si¢ w ramach oceniania wewnatrzszkolnego, ktére ma na celu
m.in. informowanie ucznia o poziomie jego osiggni¢¢ edukacyjnych i postgpach, wskazywanie jak powinien si¢ dalej
uczy¢, motywowanie ucznia do dalszych postepdw w nauce i zachowaniu, dostarczanie rodzicom i nauczycielom infor-
macji o postgpach i trudnosciach w pracy nad jezykiem. System oceniania wewngtrzszkolnego, jako element statutu danej
szkoly, zawiera m.in. informacj¢ na temat:

» wymagaf edukacyjnych niezbednych do otrzymania przez ucznia poszczeg6lnych ocen,

* sposobow sprawdzania osiagni¢¢ uczniow,

» zasad ustalania ocen biezacych, Srodrocznych oraz rocznych ocen klasyfikacyjnych,

» warunkow i sposobu przekazywania rodzicom informacji o postepach i trudnoSciach w nauce oraz o szczeg6lnych
uzdolnieniach ucznia.

System oceniania na lekcji jezyka obcego powinien by¢ zatem spojny z systemem obowigzujacym w danej szkole, dogleb-
nie przemyslany i konsekwentnie realizowany.
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